دولة الإمارات العربية المتحدة 

وزارة التربية والتعليم 

منطقة الفجيرة التعليمية 

دراسة ميدانية بعنوان :
إتجاهات معلمات رياض الأطفال في منطقة الفجيرة التعليمية 

نحو سياسة وزارة التربية والتعليم في دمج الاطفال من ذوي الإحتياجات 
الخاصة في رياض الأطفال الحكومية 
إعداد :

عائشة بطي سالم الشامسي

موجهة رياض اطفال

2010 – 2011م

مقدمة :
شهدت حركة الدمج ولازالت تشهد على المستويين العالمي والمحلي تطورا مضطردا وملحوظا من النواحي الكمية يتمثل في ازدياد عدد الفصول الخاصة المدمجة في المدارس العادية وتوسعها جغرافيا ، الأمر الذي يشير إلى التحاق أعداد كبيرة ومتنوعة من التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة بهذه البرامج . والدمج بمعناه الحديث واحد من أكثر موضوعات التربية الخاصة إثارة للجدل وتعددا في وجهات النظر وقد لعب التميز العلمي دورا بارزا في التمييز بين الدول المتقدمة والنامية في هذا الموضوع، ففي الدول المتقدمة، وفي مقدمتها إيطاليا والولايات المتحدة وبريطانيا، اعتمد الدمج على التخطيط العلمي السليم والدعم القوي من قبل العديد من أجهزة هذه الدول كالمؤسسات العلمية ووسائل الإعلام ومراكز البحوث، أما في الدول النامية فقد تبنته بعض المؤسسات من منظور التبعية والتقليد والانجذاب إلى بريق الحداثة دون تخطيط سليم أو دراسات مسبقة أو توعية مجتمعية وأحيانا دون إعداد الفريق المهني المتخصص اللازم لتنفيذه، وخاصة مع وجود مناخ اجتماعي تسوده العديد من الاتجاهات السلبية والأفكار الخاطئة عن قدرات ذوي الاحتياجات الخاصة وإمكانياتهم .وعلى الدولة أن تراعي هؤلاء الأطفال وتمدهم بكل ما يحتاجون إليه من أسباب مادية لتعليمهم والإنفاق عليهم ، هذا عدا ما يوجبه الإسلام على من يعلم بأحوالهم من تديم العون والمؤازرة والتكافل تحقيقا لقوله عليه الصلاة والسلام " من كان معه فضل ظهر فليعد به على من لا ظهر له ، ومن كان معه فضل زاد فليعد به من لا زاد له " .
ومن التجارب الدولية في مجال الدمج :
· تجربة الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية :
تجربة الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية تعتبر الولايات المتحدة الأمريكية من الدول الرائدة في تطبيق فكرة الدمج بأشكالها المختلفة , وخاصة بعد ظهور القانون العام رقم 94/142 المعروف باسم التربية لكل الأطفال المعوقين وتعديلاته حيث أصبح يعرف باسم قانون التربية لكل الأطفال , حيث نادت تلك القوانين بضرورة توفير الفرص التربوية لكل طفل من الأطفال غير العاديين واشترطت حصول مراكز التربية الخاصة على دعم الولاية والحكومة الفدرالية على الدعم المالي لها بضرورة توفير تلك الفرص التربوية المناسبة .
· تجربة دولة الصين : 
طبقت الصين تجربة الدمج الأكاديمي والدمج الاجتماعي فيها , حيث عملت على دمج فئات الأطفال المعاقين عقليا وحركيا , حيث يلتحق الطلبة المعاقين عقليا في صفوف المرحلة الابتدائية وخاصة ذوي الإعاقة العقلية البسيطة والمتوسطة , كما يتم دمج الأطفال المعاقين عقليا وحركيا في المدرسة حيث تتوفر لهم التسهيلات المناسبة .

الدمج في المملكة العربية السعودية :
أخذت وزارة التربية والتعليم السعودية على عاتقها تطبيق المادة (54-57) من مواد سياسة التعليم في المملكة . والتي تنص على أن تعليم المتفوقين والمعوقين هو جزء لا يتجزأ من النظام التعليمي في المملكة وإيمانا من المسئولين في وزارة المعارف في أهمية الدمج كخطوة رائدة في تعليم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة , وردا منهم بان نسبة هؤلاء الأطفال لا يقل عن 20% من تلاميذ المدارس العادية . فقد وظفت هذه الوزارة من ضمن استراتيجياتها للتربية الخاصة عددا من المحاور التي تركز على أهمية الدمج كأحد أنماط الخدمة التربوية الهامة والضرورية للعديد من ذوي الاحتياجات الخاصة :
 تفعيل دور المدارس العادية في مجال تربية وتعليم الأطفال غير العاديين وذلك من خلال استمرار التوسع في استحداث برامج الفصول الملحقة بالمدرسة العادية وهي نوعان :
الأول : فصول يتحقق من خلالها تطبيق مناهج معاهد التربية الخاصة مثل فصول الأطفال القابلين للتعلم من المعاقين عقليا وفصول الأطفال الصم .
الثاني : فصول يتحقق من خلالها تطبيق مناهج المدارس العادية مثل فصول الأطفال ضعاف السمع .

ومن المعروف بأن التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة الذين يلتحقون ببرامج الدمج  يمثلون بيئات متباينة من حيث المستوى الثقافي والاجتماعي والاقتصادي ومن حيث العادات والتقاليد والأنماط السلوكية والمهارات الاجتماعية  التي تعكس الوسط العائلي الذي ينتمون إليه . وإن هذا التباين والاختلاف يشكل تحديا حقيقيا وصعبا للمعلمين الذين يعملون في برامج الدمج في مجال إدارة وتوجيه الأنماط السلوكية المتباينة التي سوف تظهر لهم أثناء تعاملهم مع التلاميذ ، ولعل أهم وأكثر هذه التحديات تتمثل في كيفية مواجهة المشكلات السلوكية والصعوبات التي قد تحد من قدرات المعلمين على التعامل مع هذه المشكلات السلوكية التي قد تحدث من التلاميذ داخل فصول الدمج . وعلى كل فقد حققت برامج الدمج العديد من الفوائد للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في جوانب متعددة منها نمو مهاراتهم الأكاديمية والاجتماعية بالإضافة إلى تنامي الاتجاهات الإيجابية نحوهم من قبل العاديين ( المعلمين ، الأقران ، الإداريين )
أهمية الدراسة :
تعتبر معلمة رياض الأطفال جوهر العملية التعليمية وعمودها الفقري وتمثل معلمة رياض الأطفال شرطا أساسيا في تطوير العملية التعليمية ، حيث أكدت معظم الدراسات إن معلمة رياض الأطفال هي العامل الرئيس وحجز الزاوية في العملية التربوية ، وتلعب معلمة رياض الأطفال أدوار مختلفة يجب أن تقوم بها على أحسن وجه ممكن ومن هذه الأدوار المهمة :
· معلمة رياض الأطفال كمتخذة قرار فيما يختص بالتخطيط والتحضير لغرض التعلم .
· معلمة رياض الأطفال كمعدة ومصممة للمنهج الذي يهدف إلى تحقيق أهداف تربوية مهمة ومناسبة للمجتمع وتوقعاته .
· معلمة رياض الأطفال لمنظمة لعملية التعلم من خلال ملاحظاتها وتقويمها لحاجات الأطفال .
· معلمة رياض الأطفال كمشخصة لقدرات الأطفال من خلال مراقبتها وتقويمها للنمو الفردي للأطفال .
· معلمة رياض الأطفال كمدبرة لعملية التعلم بحيث توفر بيئة تسهم في توفير خبرات تعليمية لجميع الأطفال .
· معلمة رياض الأطفال كمرشدة وموجهه .
فإن ذلك يتطلب أن تتمتع معلمة الروضة ببعض السمات والخصائص التي تعينها في أداء مهمتها مثل الأمانة ، الاستقامة ، التقبل الذاتي ، الثبات الانفعالي ، القدرة على تحمل المجهود ، الحماس ، العطف ، الدفء ، روح الفكاهة .
هذا بالإضافة إلى امتلاكها لبعض المهارات المهنية مثل :
· معلومات عن نمو النمو الطفل ونظريات التعلم .
· القدرة على إعداد إستراتيجيات لنقل المعلومات للآخرين .
· معلومات حول القوانين المرتبطة بالأسر .
· معلومات حول سياسات تعليم الطفولة المبكرة والفلسفة الكامنة ورائها .
· مهارات الملاحظة والقدرة على تقويم البرامج التي يقدمها وتقويم الطفل .
· معرفة أوجه التشابه والاختلاف الثقافية والاجتماعية .
ومهما كان هناك من سياسات وخطط تربوية واضحة وإمكانات ووسائل فإن هذه الأهداف لن تتحقق إلا بقيام معلمة رياض الأطفال بأدوارها المختلفة .ووفقا لدور معلمة الروضة الهام في إنجاح سياسة الدمج التي تتبعها وزارة التربية والتعليم في رياض الأطفال .
هدف الدراسة :
ووفقا لدور معلمة الروضة الهام في إنجاح سياسة الدمج التي تتبعها وزارة التربية والتعليم في رياض الأطفال . هدفت الدراسة إلى محاولة التعرف على اتجاهات معلمات رياض الأطفال في منطقة الفجيرة التعليمية  نحو الوضع الحالي لسياسة دمج الأطفال ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديين في الفصل الدراسي العادي ، وما إذا توجد اتجاهات بأن الدمج  يساعد الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة على التفاعل الاجتماعي مع أقرانه ويشبع حاجاته ورغباته ، وتهدف الدراسة أيضا ما إذا توجد اتجاهات لدى معلمة الروضة بأن الدمج يؤثر على مستوى التحصيل للأطفال العاديين والأطفال الفائقين ، وما إذا لدى معلمة الروضة اتجاهات في تطوير كفاياتها المهنية والعلمية في مجال تدريس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والطرق المناسبة في التعامل معه ومساعدته على الاندماج مع اقرانه في الفصول العادية .
مشكلة الدراسة :
يمكن تحديد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية :
1. هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو سياسة دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية في رياض الأطفال ؟
2. هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو الدمج في مساعدة طفل ذوى الاحتياجات الخاصة على التفاعل الاجتماعي وإشباع حاجاته ورغباته وتطور مفهوم الذات لديه ؟
3. هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وانخفاض مستوى التحصيل لدى الأطفال العاديين والأطفال الفائقين ؟
4. هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ودافعية معلمة الروضة في تنمية أساليب التدريس وإثراء  كفاياتها المهنية والعلمية لمواجهة متطلبات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ؟
منهجية الدراسة :
تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي في الدراسة من خلال جمع البيانات وتحديد عينة الدراسة وحساب النسبة المئوية .
عينة الدراسة :
شملت عينة الدراسة معلمات رياض الأطفال في منطقة الفجيرة التعليمية في إمارة الفجيرة ، وتم توزيع أداة الدراسة على جميع معلمات رياض الأطفال والبالغ عددهن    164  ولكن  96     العدد الفعلي اللواتي قمن بإجابة أداة الدراسة .
أداة الدراسة :
طبق على  عينة  الدراسة معلمات رياض الأطفال  " مقياس اتجاهات المعلمات نحو سياسة دمج الأطفال  ذوي الاحتياجات  في الفصول العادية " ويتكون المقياس من (24) مفردة موزعة  على ثلاثة محاور رئيسية تعبر عن اتجاهات المعلمات  نحو تطبيق سياسة دمج الأطفال  ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم العاديين في الفصول الدراسية ، وهي: الوضع الحالي لسياسة الدمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، وتتم الاستجابة على مفردات المقياس من خلال ثلاثة بدائل :
( موافقة ( نعم ) ، أحيانا (مترددة ) ، غير موافقة (لا) )
خطة الدراسة :
1. إعداد تساؤلات الدراسة .
2. تصميم أداة الدراسة .
3. تحديد عينة الدراسة وحدودها الجغرافية .
4. توزيع أداة الدراسة .
5. إدخال البيانات في برنامج   spss وبرنامج إكسل  وحساب النسب المئوية المتعلقة  بأسئلة الدراسة .
6. استخراج النتائج وتحليلها .
7. تفسير النتائج .
مصطلحات الدراسة :
1. الدمج : مفهوم الدمج main streaming يعني تعليم الطلاب ذوى الاحتياجات الخاصة  في المدارس العادية مع أقرانهم العاديين وإعدادهم للعمل في المجتمع مع العاديين .
2. الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة :هم الأطفال الذين يواجهون ظروفا معيشية خاصة بسبب نقص أو قصور في استعداداتهم أو قدراتهم البدنية أو الحسية أو الفكرية أو بسبب أوضاع ومعايير اجتماعية تنعتهم بوصف معين بناء على سمات أو ما شابه ذلك . 
3. صعوبات تعلم : اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام اللغة ( قراءة وكتابة ) والتي تؤثر في قدرة الطفل على الاستماع والتفكير والتحدث والقيام بالعمليات الحسابية .
4. الإعاقات الجسمية والصحية : ويقصد بها المشكلات الجسمية والصحية التي قد تكون مزمنة أو حادة وتؤدي إلى ضعف ومحدودية الوظيفة مثل ( الربو ، أمراض القلب ، السكري ، الصرع ، سرطان الدم). 
5. الإعاقة البصرية : نقص في القدرات البصرية ( كف أو ضعف البصر ).
6. الإعاقة السمعية : نقص في القدرات السمعية ( الصم وضعف السمع ).
7. اضطراب اللغة والكلام (اضطرابات التواصل ) : اضطراب ملحوظ في النطق أو الصوت أو الطلاقة الكلامية ،أو التأخر اللغوي ، أو عدم نمو اللغة التعبيرية .
8. التوحد : اضطراب نمائي معقد يؤثر في قدرة الطفل على التواصل والتفاعل مع الآخرين .
9. الاضطرابات الانفعالية والسلوكية : ظهور واحدة أو أكثر من الخصائص والسمات مثل  عدم القدرة على التعلم ، عدم القدرة على بناء علاقات أو المحافظة عليها ، ظهور أنماط سلوكية غير مناسبة للمواقف .
10. الإعاقة الذهنية : هي عبارة عن قصور في النمو العقلي والسلوك التكيفي .
دراسات سابقة :
1. دراسة أجراها محمد عبد الغفور (1999) للتعرف على المتغيرات التي تسهم في تدعيم الاتجاه نحو سياسة إدماج التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية، وذلك من وجهة نظر المعلمين والإداريين في التعليم العام أوضحت أن الدمج يهيئ فرصا للتفاعل الإيجابي مع العاديين داخل المدرسة وكانت أهم الاحتياجات التعليمية للدمج تتمثل في : 
1 - تحديد الإعاقات القابلة للدمج.
2- توفير الخدمات الطبية المناسبة للمعاق، والمنهج ومرونته، والمدرس وإعداد للتعامل مع الطفل المعاق، والوسائل التعليمية الخاصة بالمعاق.
2. دراسة أجريت في مملكة البحرين على جميع المعلمين من العاملين في المدارس الابتدائية ، والتي تطبق فيها سياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديين في الفصول العادية أثناء تقديم برامج وأنشطة التدخل العلاجي لصعوبات التعلم.و هدفت الدراسة إلى محاولة التعرف على اتجاهات المعلمين ( معلمو الفصول العادية، ومعلمو التربية الخاصة ) نحو الوضع الحالي لسياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم العاديين في الفصل الدراسي العادي ، وما إذا كانت تلك الاتجاهات تختلف باختلاف تخصص المعلم أو المادة التي قوم بتدريسها ( اللغة العربية ، والرياضيات ) ، وذلك في إطار تقديم برامج وأنشطة التدخل العلاجي للصعوبات التي يعانون منها أو التخفيف من حدتها قدر الإمكان في المدارس الابتدائية بالبحرين. 
أسفر التحليل الإحصائي للبيانات عن النتائج التالية:
-   كانت اتجاهات معلمي التربية الخاصة أكثر إيجابية من اتجاهات معلمي الفصول العادية نحو تطبيق سياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم في الفصول العادية.
· كانت اتجاهات معلمي الرياضيات أكثر إيجابية من اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تطبيق سياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم في الفصول العادية.
-   كانت اتجاهات معلمي الرياضيات أكثر إيجابية من اتجاهات معلمات الرياضيات نحو تطبيق سياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم في الفصول العادية.
-  لا توجد فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات معلمي اللغة العربية من الذكور والإناث نحو تطبيق سياسة دمج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم مع أقرانهم في الفصول العادية.
4. دراسة زقلر وهامبيلتون (Zigler & Hambleton , 1979) والتي هدفت إلى دراسة فعالية برنامج دمج الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة في المدرسة العادية الابتدائية , حيث تم دمج صفين من صفوف الأطفال المعاقين عقليا على شكل صفوف خاصة ملحقة بالمدرسة العادية , حيث لوحظ أداء الأطفال العاديين والمعوقين قبل وبعد إجراء الدراسة , وأشارت النتائج إلى المواقف الايجابية للطلبة العاديين نحو الطلبة المعوقين عقليا والمتمثلة في الابتعاد عن العدوان اللفظي , بل أظهرت النتائج أيضا نموا متزايدا في التفاعل الاجتماعي للطلبة المعوقين عقليا , مقارنة مع الأطفال الذين لم يلتحقوا ببرامج الدمج وبقوا في مراكز التربية الخاصة النهارية.
5. وفي دراسة أخرى آجراها ستيفنز وبراون (Stephens & Braun , 1980) هدفت إلى قياس اتجاهات معلمي الصفوف العادية نحو الأطفال المعوقين , وشملت العينة 1430 معلما ومعلمة , وقد تم التعرف إلى اتجاهات معلمي الصفوف العادية نحو الأطفال المعوقين باستخدام مقياس مؤلف من 20 فقرة , وأشارت النتائج إلى 61% من المعلمين يريدون دمج الطلبة المعوقين في الصفوف العادية , في حين أشارات النتائج إلى أن 39% من المعلمين يرفضون فكرة الدمج .
6. أجرى ستين باك وزملائه (Stain back et al , 1985 ) دراسة هدفت إلى دراسة فعالية برامج الدمج , ومدى نجاحها , حيث أشاروا إلى أن نجاح برامج دمج الأطفال المعوقين إعاقة بسيطة ممكن أن يعتمد على تمكن معلمي المدرسة العادية من تعديل أساليب تدريسهم بحيث تخدم حاجات الأطفال المعوقين , وان أسباب فشل برامج الدمج تكمن في صعوبة تعديل المعلمين لأساليب تدريسهم . (الروسان , 1998).
الإطار النظري للدراسة :
شهدت العقود الأربعة الماضية اهتماما حقيقيا بتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الأوضاع التعليمية العادية ( الصفوف العادية ) طالما كان ذلك ممكنا أو في بيئة تعليمية قريبة من البيئة التربوية العادية ، وهذا الاهتمام هو نتاج توجه فلسفي إنساني انبثق في الدول الإسكندنافية يعرف بتطبيع حياة المعوقين ، ويرى هذا التوجه إلى تزويد الفئات الخاصة بالظروف والفرص والبرامج التي تشبه إلى حد ممكن تلك المتوفرة للجميع والتوقف عن معاملتهم بطرق مختلفة ، وقد جاء هذا التوجه لرد فعل مضاد للممارسات التي سادت عدة عقود والتي تمثلت في عزل المعوقين في مؤسسات داخلية  في أماكن نائية . وعلى المستوى التربوي فقد كان من نتاج التوجه نحو التطبيع الممارسة المعروفة باسم الدمج ، ويشير هذا المفهوم إلى تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في بيئة قريبة من البيئة التربوية العادية أو في البيئة التربوية نفسها .فالبيئة التربوية العادية هي الصف العادي ، وعليه فتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في صفوف خاصة يحد من الفرص المتاحة لهم للمشاركة في الأنشطة الصفية العادية ، ولهذا تعتبر هذه الصفوف بمثابة بيئة تعليمية مفيدة لطفل ذوي الاحتياجات الخاصة ، وقد طبقت فكرة الدمج عمليا في دول مختلفة من خلال ما يسمى بالبيئة التعليمية الأقل تعقيدا .وما يعنيه ذلك هو تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين إلى الحد الأقصى الممكن ، أي يعني توفير بدائل تربوية متعددة لتطبيق فكرة الدمج وذلك اعتمادا على الحاجات الخاصة لكل طفل على حدة .
مبررات الدمج 
إن دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ما كان ليصبح أمرا واقعا تفرضه التشريعات في معظم دول العالم إلا لأسباب حقيقية من أهمها :
· اتضاح عدم فاعلية تربية ذوي الاحتياجات الخاصة في المؤسسات والمدارس الخاصة.
· عدم استيعاب تلك المؤسسات والمدارس لفئات ذوي الاحتياجات الخاصة .
· تغير اتجاهات المجتمع نحو ذوي الاحتياجات الخاصة .
كما إن هناك مبررات من خلال الفوائد التي يفترض تحققها هذه العملية ومنها .
· يساعد  دمج ذوي الاحتياجات الخاصة على العيش الكريم في مجتمعاتهم كأشخاص لهم الحق في أن يعاملوا باحترام .
· قد يسهم الدمج في تعديل اتجاهات الأشخاص العاديين نحو ذوي الاحتياجات الخاصة .
· قد يشجع الدمج ذوي الاحتياجات الخاصة بأنهم جزء من المجتمع وليسوا أفرادا ينتمون إلى أقلية محرومة قد تعامل بشكل سيء.
· الدمج يهيئ الفرص للمعلمين لتفهم الفروق الفردية بين المتعلمين .
· قد يسهم الدمج في تكيف ذوي الاحتياجات الخاصة وتطور مفهوم الذات لديهم .
· يحقق الدمج النظرة الشمولية التي تسعى التربية الخاصة إلى تكوينها حول ذوي الاحتياجات الخاصة من حيث التركيز على جوانب القوة بدلا من جوانب القصور .
· يطور الإحساس لدى طلبة ذوي الاحتياجات الخاصة بالانتماء إلى المجتمع ويسمح بتطوير الصداقات .
· يشجع الدمج  النظام التربوي على تقدير التنوع ويطور مهارات التعاطف وينمي مهارات التطوير .
· يساعد المعلمين على تعزيز الفروق الفردية وأهمية التدريس الفردي المباشر ، كما يطور مهارات العمل كأعضاء في فريق ، ويسهم في التأكيد على التعاون بدلا من التنافس ، كما إنه يطور مهارات التعامل مع التحديات والصعوبات .
· يسهم الدمج في تنمية احترام الحقوق لكل الأفراد في المجتمع ، ويدعم القيمة الاجتماعية للمساواة ، وينمي مهارات التعاون بين مؤسسات المجتمع .
ويتطلب تحقيق مبدأ المساواة في التعليم على جملة من الشروط منها :
· إعادة التفكير في النظام التربوي بحيث يتم تعديله من نظام جامد إلى نظام مرن يراعي الحاجات الفردية للمتعلمين .
· إعادة النظر في المفاهيم التربوية والتنظيم الصفي والمدرسي بحيث يتم توظيف ما قدمته البحوث العلمية حول التعليم الفعال والمدارس الفعالة .
· التأكيد على حق  جميع الطلبة في التعليم ضمن اطار المنهج المدرسي العام وعدم التركيز على جوانب الضعف في أداء الطلبة ذوي الحاجات الخاصة .
· إعادة التفكير بالتنوع والاختلاف بين الطلبة في غرفة الصف بحيث تقبلهم بدلا من الرفض .
أسس الدمج :
الأساس القانوني : حيث أن التعليم حق لكل فرد يجب أن يوفره المجتمع بغض النظر عن طبيعة المشكلات التي يعاني منها الفرد .
الأساس الاجتماعي : لا يمكن عزل المعاق عن المجتمع الذي يعيش فيه .
الأساس الأخلاقي : احترام احتياجات ورغبات المعاق واحترام إنسانيته واحتياجاته الخاصة .
الفئات ذوي الاحتياجات الخاصة التي شملها القانون الاتحادي رقم 29 لسنة 2006م في شان حقوق الأشخاص من ذوي الاحتياجات الخاصة والذين يتم قبولهم وفق معايير القيد والقبول في وزارة التربية والتعليم هي :
أولا :صعوبات التعلم :
أفراد هذه الفئة هم في العادة أناس أسوياء من حيث القدرات العقلية عاديون ذو ذكاء مرتفع ولا يعانون من إعاقات سمعية أو بصرية أو حركية أو انفعالية ، ولكنهم يعانون من اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية التي تتضمن فهم واستخدام اللغة ( قراءة وكتابة ) والتي تؤثر في قدرة الطالب على الاستماع والتفكير والتحدث والقراءة والكتابة والتهجئة والقيام بالعمليات الحسابية .
ويمكن تصنيف الخصائص الرئيسية للأطفال الذين يعانون من صعوبات في التعلم كما يلي :
1. صعوبات في التحصيل الدراسي 
2. فبعض الأطفال قد يعانون قصور في جميع مواضيع الدراسة ، والبعض قد يعاني من قصور في موضوع واحد أوفي موضوعين ومن أبرز القصور في المواضيع الدراسية :
· الصعوبات الخاصة بالقراءة .
· الصعوبات الخاصة بالكتابة .
· الصعوبات الخاصة بالحساب .
كما قد يعاني من صعوبة في الإدراك الحسي والحركة وتنقسم إلى ثلاثة مجالات رئيسية :
· صعوبات في الإدراك البصري 
· صعوبات في الإدراك السمعي .
· صعوبات في الإدراك الحركي والتآزر العام .
كما يعاني من اضطرابات في اللغة والكلام وصعوبات في عمليات التفكير .
كما هناك خصائص سلوكية لدى هذه الفئة حيث يعانون من نشاط حركي زائد ويجد الطفل صعوبة في التركيز وهذا يحد من قدرته على التعلم ، وعلى العكس من هذا نجد أطفالا آخرين يعانون من الخمول وقلة النشاط وهؤلاء الأطفال يبدون طيبين ومسايرين ونادرا ما ينفلت منهم زمام غضبهم ولا يتصفون بالفضول أو استقلالية .
ثانيا : الإعاقات الجسمية والصحية :
ويقصد بها المشكلات الجسمية والصحية التي قد تكون مزمنة أو حادة أو تؤدي إلى ضعف ومحدودية الوظيفة وهي تؤثر بشكل سلبي في الأداء التعليمي للطالب  مثل :
1. الربو 
2. اضطراب نقص الانتباه مع النشاط الزائد .
3. مرض السكري .
4. أمراض القلب .
5. الصرع .
6. سرطان الدم .
7. الشلل الدماغي .
8. الفشل الكلوي .
9. نقص المناعة المكتسبة .
10. إصابات الرأس وغيرها .
ثالثا الإعاقة البصرية :
وهي نقص في القدرات البصرية ( كف البصر ، ضعف البصر ) وتحتاج هذه الفئة من الإعاقات إلى برامج متخصصة في التربية الخاصة .
والكفيف هو من لا يستطيع الاعتماد على حاسة البصر لعجز فيها في أداء الأعمال التي يؤديها غيره باستخدام هذه الحاسة والطفل الكفيف يعجز عن استخدام بصره في عملية التعليم بما يستدعي تعديل الخدمات التربوية اللازمة لنموه بأسلوب يتفق وذلك العجز .
أما تعريف الكفيف من وجهة نظر التربية كما جاء في تعريف اليونسكو بأنه الشخص الذي لا يتجاوز حدة بصره المركزي و المقاسة 20/2000 في العين الجيدة مع استعمال النظارات المدللة لذلك أو الذي تكون حدة بصره أكثر من 20/ 2000 إلا إن المجال البصري لا يزيد عن 20 درجة .
ويمكن تصنيف المكفوفين وفقا لتغير الإصابة بالعمى وتحولها إلى :
1. المكفوفين الذين لا يرون مطلقا .
2. الأفراد الذين كانوا عميانا عمى مطلق لفترة طويلة ثم استردوا جزءا من الإبصار إثر عملية جراحية .
3. المكفوفين الذين على الرغم من اعتبارهم مكفوفين من الناحية العلمية غير إنهم استطاعوا أن يحظوا ببعض الإدراك وينعمون بالخافت من الأضواء مثل ضوء النهار / الظلام والألوان .
4. المكفوفين الذين كانوا يتمتعون بإبصار تام ثم صاروا عميانا ثم عمى كلي .
5. الذين تحولوا إلى الإبصار الطفيف بعد تمتعهم بإبصار تام .
6. الذين فقدوا الإبصار فقدانا تاما بعد أن كانوا أنصاف مبصرين .
هناك مشكلات المكفوفين خاصة قد يعاني منها المكفوفين نتيجة لهذا المعوق  :
· فقدان فنيات الحياة اليومية ( كعمليات الأكل / الشرب / مراعاة النظافة البدنية ).
· فقدان السهولة في مجال الاتصال عن طريق الكلمة المكتوبة والصورة بالطرق الاعتيادية .
· فقدان الإدراك البصر لمفاهيم السرور والجمال .
· قد يواجه المكفوف مشكلات في طريقه أثناء العودة أو الذهاب لماكن معينة وهذا يؤدي إلى فقدان الاتصال الواقعي مع البيئة .
· شعوره بفقدان الصلاحية الاجتماعية .
· فقدان استقلال الشخصية حيث ما يشعر بأنه عالة على الآخرين وإنه بحاجة إليهم .
· فقدان أمن النور لأن النور وسيط الإبصار وليس النور هو الإبصار .
رابعا : الإعاقة السمعية :
وهي نقص في القدرات السمعية (الصمم وضعف السمع )وهذه الفئة من الإعاقات تحتاج إلى برامج متخصصة في التربية الخاصة . وقد تناول مؤتمر البيت الأبيض لصحة الطفل وحمايته مفهوم الصمم ووصف الأشخاص ذوي الإعاقة السمعية بأنهم :
· أولئك الأشخاص الذين يولدون ولديهم فقدان سمع مما يترتب عليه عدم استطاعتهم تعلم اللغة والكلام .
· أولئك الأشخاص الذين أصيبوا بالصمم في طفولتهم قبل اكتساب اللغة .
· أولئك الأشخاص الذين أصيبوا بالصمم بعد تعلم اللغة والكلام مباشرة لدرجة أن آثار التعلم قد فقدت بسرعة .
مفهوم ضعف السمع :
جاء تعريف بعض الباحثين في مؤتمر البيت الأبيض لصحة الطفل وحمايته ضعاف السمع " بأنهم أولئك الأطفال الذين قد تكونت لديهم مهارة الكلام والقدرة على فهم اللغة ثم تطورت بعد ذلك الإعاقة في السمع مثل هؤلاء الأطفال يكونون على وعي بالأصوات ولديهم اتصال عادي أو قريب من العادي بعالم الأصوات الذين يعيشون فيه  وهذه الفئة يصبح لديهم السمع عاديا عند الاستعاضة بالأجهزة السمعية . 
أعراض صعوبة السمع :
1. استجابة الطفل للصوت غير ثابتة .
2. تأخر تطور مهارات الطفل في اللغة والكلام .
3. كلام الطفل غير واضح .
4. يرفع الطفل صوت الراديو والتلفاز .
5. لا ينفذ التوجيهات .
6. دائما يقوا " هاه " عند سؤاله .
7. لا يستجيب إذا نودي .
8. يرفع صوته بدون مبرر 
الخصائص النفسية لضعاف السمع :
1. أقل نضجا وأكثر اعتمادا على غيرهم .
2. الإنسحابية من المواقف الاجتماعية .
3. أقل مرونة مع أقرانهم العاديين .
4. يميلون إلى التقيد بالروتين وبقواعده بشدة .
5. لديهم أفكار سلبية عن ذواتهم وقد لا يعون هذا جزء من أسباب نقص المعلومات الخاصة بطبيعة إعاقتهم السمعية .
6. لا يظهرون اهتماما بمشاعر الآخرين .
7. يميلون إلى الاندفاعية في سلوكياتهم .
8. غير قادرين على تحمل المسئولية .
ويتضح مما سبق إن تأثير الإعاقة السمعية على الفرد ليس مجرد عد م القدرة على الكلام وإنما يؤثر أيضا على التعبير عن النفس والاستجابة للآخرين وعلى عملية التفاعل الاجتماعي .
خامسا : اضطرابات النطق والكلام ( اضطرابات التواصل ):
وهي اضطرابات ملحوظة في النطق أو الصوت أو الطلاقة  الكلامية أو التأخر اللغوي أو عدم نمو اللغة التعبيري هاو اللغة الاستقبالية وهو ما يجعل الطالب في حاجة إلى برامج علاجية أو تربوية خاصة وهي نوعان :
1. اضطرابات الكلام ( اضطرابات الصوت ، اضطرابات النطق ، اضطرابات الطلاقة )
2. اضطرابات اللغة ( شكل اللغة ، محتواها ، استخدامها الوظيفي ) .
أنواع اضطرابات الكلام التي يعاني منها الأطفال :
· التلعثم .
· الخنف بجميع أنواعه .
· اللثغة الكلامية .
· الحبسة الكلامية .
سادسا : التوحد :
وهو اضطراب نمائي معقد يظهر خلال السنوات الثلاث الأولى من العمر وأكثر التعريفات انتشارا لاضطراب التوحد على إنه يقع ضمن مجموعة اضطرابات تسمى اضطرابات النمو التطورية ويشترط أن يظهر الطفل أعراضا واضحة صمن ثلاثة مناطق أساسية هي :
1. ضعف دال في التفاعل الاجتماعي .
2. ضعف دال في مهارات التواصل .
3. سلوكيات وأنشطة تكرارية نمطية .
وهناك خمسة أشكال أساسية من اضطراب التوحد :
1. التوحد التقليدي : وهو يظهر لدى الأطفال في أعمار مبكرة ويكون لديهم مشكلات في التفاعل الاجتماعي والتواصل واللعب الخيالي ,
2. متلازمة اسبر جر : حيث يكون لدى الطفل ضعف نوعي في التفاعل الاجتماعي ولديه سلوكيات نمطية تكرارية وفي المقابل لا يوجد تخر في اللغة أو التطوري المعرفي ومهارات العناية بالذاتية .
3. متلازمة ريت : ويظهر لدى الإناث فقط وأسبابه جينية عادة حيث أن النمو في البداية يكون طبيعيا في الجوانب الحركية ومحيط الرأس ويظهر فقدان في القدرات مثل استخدام اليدين بطريقة صحيحة وكذلك فقدان الترابط الاجتماعي ، وعدم السيطرة على حركات المشي الصحيح وفقدان في الجانب اللغوي وكذلك يصاحبه مشكلات عصبية وإعاقة عقلية شديدة .
4. اضطرابات الطفولة التحللية أو الإنتكاسية : عادة يبدأ بعد سنتين من عمر الطفل وبعدها يبدأ بفقدان المهارات الأساسية وتصبح لديه حركات غير عادية ويصاحبها مشكلة في اللغة ومشكلات في المهارات الاجتماعية والسلوك التكيفي .
5. اضطرابات النمو الشامل غير المحددة : ويشمل على العديد من مظاهر التوحد ولكن في الأغلب يكون من الدرجة البسيطة ولعل الجوانب التي يظهر فيها اضطراب هؤلاء الأطفال يتركز في الجوانب الاجتماعية وكذلك في المهارات اللفظية وغير اللفظية .
سابعا : الاضطرابات الانفعالية والسلوكية :
ظهور واحدة أو أكثر من الخصائص والسمات التالية على درجة واضحة وهو ما يؤثر سلبا على أداء الطالب التعليمي وهذه السمات هي :
1. عدم القدرة على التعلم وهو لا يعود إلى أسباب عقلية أو صحية أو حسية .
2. عدم قدرة الطالب على بناء علاقات أو المحافظة على هذه العلاقات مع الآخرين .
3. ظهور أنماط سلوكية غير مناسبة في المواقف العادية .
4. إظهار حالة من تقلب المزاج كالحزن أو الاكتئاب .
5. الميل لإظهار أعراض جسمية وآلام ومخاوف مرتبطة بمشكلات شخصية  ومدرسية .
ثامنا :الإعاقة الذهنية ( العقلية ):
تعرف الإعاقة الذهنية من وجهة نظر الأطباء الأخصائيين إلى إنها حالة من النقص العقلي لأسباب طبية معروفة أو غير معروفة ، ويعتبر الأخصائيون الاجتماعيون أن الفرد يكون معوقا عقليا إذا فشل في القيام بالمتطلبات الاجتماعية المتوقعة منه ، والتعريف الأكثر قبولا الآن هو الذي قدمته الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي الذي ينص على أن " التخلف العقلي هو انخفاض ملحوظ في مستوى الأداء العقلي العام وبصحبه عجز في مجالين أو أكثر من مجالات السلوك التكيفي التالية :
· التواصل .
·  العناية بالذات .
· الحياة الأسرية .
·  المهارات الاجتماعية .
·  الحياة الاجتماعية .
· التوجيه الذاتي .
· الصحة والسلامة .
·  المهارات الأكاديمية الوظيفية .
· الترويح والعمل .
ومن أهم خصائص المعاقين عقليا :
1. الجانب الذهني :
· ضعف القدرة على التمييز بين الأشياء المختلفة .
· عدم التمكن من مواصلة التفكير .
· ضعف المخيلة وضعف القدرة على التفكير بطريقة مجردة .
2. الجانب اللغوي :
· ضعف البنية اللغوية ( صعوبة تكوين الجمل المفيدة ) .
· صعوبة الكلام مصحوبة عادة باضطراب في النطق .
· ضعف الرصيد اللغوي المستعمل المرتبط بالحاجات الأساسية .
3. الجانب الحركي :
· بطء في الحركات .
· صعوبة تنسيق الحركات الدقيقة .
· اضطرابات في تنظيم المجال ( يمين ، يسار ، تحث ، فوق ، وراء ، أمام ).
4. الجانب الاجتماعي :
· صعوبة القيام بالأدوار الاجتماعية الأساسية .
· عدم القدرة على حماية النفس من الاستغلال .
· صعوبة في تكوين الصداقات .
 برامج رياض الأطفال :
تستند برامج رياض الأطفال على أربعة جوانب مهمة في حياة الطفل يجب تنميتها وهي التنمية الجسدية أو بتعبير أدق التنمية البيولوجية ، والتنمية العاطفية الوجدانية والتنمية الاجتماعية والتنمية العقلية وتعتبر هذه الجوانب الأربعة الأساسية لرياض الأطفال ومن أبرز الميادين النشاط التي تعنى بها رياض الأطفال :
النشاطات الجسدية : تنبني هذه الأنشطة على أساس التنمية الشاملة للأطفال من خلال ديناميكية نموه الخاص ونشيط وظائفه العضوية وتربيته الجسدية التي تساعد في تنمية بنيان الطفل إلى ما بعد ذلك من مراحل النمو ولكي يكون النشاط الجسدي مراعيا لحاجات الطفل لابد أن يكون موافقا للنمو الخاص لكل طفل ومفصلا على قدر حاجاته وموجها لكل طفل من أجل مساعدته على النمو وكشف حاجاته ونقاط  الضعف لديه .مثل نشاطات التحرك والإمساك 
نشاطات التعبير والتواصل :وتتصل بمجوعة من النشاطات التي تتيح إقامة علاقات مع الآخرين ومنها نشاطات خاصة بتحسين الكلام ،ونشاطات تهدف إلى تدريب الصوت ، وكذلك التعبير الكتابي فيتم تعليم الأطفال مبادئ القراءة والكتابة .
النشاطات الفنية والجمالية : ويتم من خلالها صقل مواهب الأطفال في مجالات شتى مثل الموسيقى والفنون واكتشاف المواهب في مهدها ومن ثم توجيهها التوجيه الأمثل .
نشاطات اللعب الحر وفي هذه النشاطات تتم عملية الممارسات الفعلية لما يهواه الأطفال بطريقة منظمة وموجهه وبجانب هذه النشاطات أيضا النشاطات العلمية .
أجمع المربون على أن معلمة الروضة ينبغي أن تؤهل وتعد إعدادا معنيا خاصا يتناسب مع المهام الملقاة على عاتقها فمعظم برامج الروضة تقوم على أساس إنها مكملة لبرامج المنزل إلى جانب الأهداف التي يجب أن تحققها خلال اليوم الدراسي ومما لاشك فيه إن وضوح أهداف برنامج الروضة لكل من المعلمة وكل القائمين في عملية تعليم الطفل من شانه إنجاح أي برنامج تعليمي والعمل على فاعليته ووت
وتتلخص الأهداف التي يمكن أن يحققها الطفل من الروضة في أن :
· يكتشف البيئة المحيطة به 
· يتدرب على تطوير المهارات واستخدام الأدوات المختلفة بأمان 
· يتقبل القواعد 
· يحل بعض المشكلات التي تواجهه
· يتخيل من خلال اللعب الإيهامي 
· يثابر 
· يتعاون مع الأصدقاء
· يكتسب بعض المهارات الحركية 
· يكتسب بعض المهارات الرياضية 
· يكتسب مفردات وتراكيب اللغة 
· يكتسب بعض المفاهيم الدينية 
· يدرك ويقدر الأشياء الجميلة 
· يكتسب العادات الاجتماعية المقبولة 
 خصائص معلمة الروضة :
نظرا لطبيعة عمل معلمة الروضة من حيث تعاملها مع مرحلة عمرية مهمة في حياة الطفل فإن ذلك يتطلب أن تتمتع ببعض السمات والخصائص التي تعينها في أداء مهمتها من هذه الخصائص :
أولا :الخصائص الشخصية : مثل الأمانة والاستقامة ، التلقائية ، الإحساس بالآخرين ، الثقة بالنفس ، النشاط والحيوية ، الثبات الانفعالي ، القدرة على تحمل المجهود ، القدرة على التعلم من الآخرين ، الحماس ، العطف ، روح الفكاهة .منظمة ومرتبة
ثانيا : تصورها الإيجابي لذاتها وتترجم هذه السمة في الصفات التالية :
· تبدو واثقة من نفسها .
· مبتكرة ومتنوعة في طريقتها التعليمية .
· تستخدم طبقة صوتية متنوعة .
· تستخدم إيماءات حية وواضحة .
· لديها توقعات عالية بالنجاح بالنسبة لنفسها ولأطفالها 
· تساعد الأطفال على تعديل الاستجابات الغير صحيحة 
· تستخدم تغذية راجعة ومكثفة ومتواترة .
· تتميز بالجدية في العمل .
· تؤسس عملها على النظريات العملية 
· متكيفة ومرنة 
· كثيرة الإطلاع .
· لديها القدرة على إعداد الإستراتيجيات لنقل المعلومات إلى الآخرين .
· تمتلك مهارات الملاحظة والقدرة على تقويم البرامج التي تقدم للطفل .
نتائج الدراسة وتحليلها:
التساؤل الأول :
هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو سياسة دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية في رياض الأطفال ؟
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تشير الإحصاءات التي يبينها المخطط البياني أن :
· نسبة 69% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على وضع الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم ( دمج جزئي ).
· نسبة 79% من معلمات رياض الأطفال يوافق على إن وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يساعد على إعطائهم اهتماما وتركيز أكثر من دمجهم في الفصول العادية .
· نسبة 81% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على وضع الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم يساعد على تهيئة مناخ تعليمي مناسب لهم مما يؤدي إلى تنمية مهارات العمل الجماعي ومهاراتهم التعليمية ..
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تشير النتائج كما يبينها المخطط البياني :
· نسبة 19 % من معلمات رياض الأطفال يوافق على أن مبدأ الدمج الكلي يحقق تكافؤ الفرص بين جميع الأطفال وبنسبة 45% لا يوافقن على مبدأ الدمج الكلي .
· نسبة 44% من معلمات رياض الأطفال فقط يوافقن على أن الدمج يساعد على التنافس العلمي الشريف ..
· نسبة 32% فقط من معلمات رياض الأطفال يوافقن على إن الدمج يساعد على تحقيق نتائج أفضل في العملية التعليمية .
نستخلص من هذه النتائج أن معلمات رياض الأطفال ليس لديهن اتجاهات إيجابية نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة في الفصول العادية وإنما يفضلن وضع هذه الفئة من الأطفال في فصول خاصة بهم ( دمج جزئي ) .
التساؤل الثاني:
هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو الدمج في مساعدة طفل ذوى الاحتياجات الخاصة على التفاعل الاجتماعي وإشباع حاجاته ورغباته وتطور مفهوم الذات لديه ؟
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تشير النتائج في المخطط البياني :
· نسبة 40% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على إن الدمج يخلق فرصة لذوى الاحتياجات الخاص على التفاعل الاجتماعي ونسبة 49% منهن مترددات في هذا البند .
· نسبة 44% من معلمات رياض الأطفال على أن الدمج يساعد على إشباع حاجات من ذوي الاحتياجات الخاصة ويساعد على نمو الشخصية وتطور مفهوم الذات لديهم بنسب 18% و 28% لا يوافقن على هذه البنود.
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· أشارت النتائج إلى أن 43% من معلمات رياض الأطفال لا يوافقن على إن وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يؤدي إلى الشعور بالعزلة والوحدة بينما بنسبة 23% يوافقن على هذا البند .
· نسبة 44% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على أن الدمج يساعد على فرص التقارب والتفاهم بين الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة والطفل العادي 
من خلال تحليل النتائج يتبين إن معلمات رياض الأطفال لديهن اتجاهات إيجابية على إن الدمج يخلق فرصة لذوى الاحتياجات الخاصة على التفاعل الاجتماعي الجيد ويساعد على إشباع حاجات الأطفال لهذه الفئة واهتماماتهم الشخصية كما إنه يساعد على تطور مفهوم الذات لديهم ويخلق نوعا من التقارب بين الطفل العادي والطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة إذا كان الدمج جزئيا أي وضع الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم في الروضة ، كما لديهن اتجاهات إيجابية على إن وضع الأطفال في فصول خاصة بهم لا يؤدي إلى شعورهم بالعزلة والوحدة .
التساؤل  الثالث:
هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وانخفاض المستوى التحصيل الدراسي لدى الأطفال العاديين والأطفال الفائقين ؟
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من المخطط البياني السابق تتضح الإحصائيات التالية :
· نسبة 34% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على أن الدمج بنوعيه ( الكلي والجزئي ) قد يقلل من تنمية المهارات والمواهب الخاصة بالمتفوقين ونسبة 13% فقط من المعلمات لا يوافقن على إن الدمج يؤثر على المهارات الخاصة بالموهوبين .
· نسبة 34% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على إن الأنشطة التي تنفذ في مجال الدمج الكلي تقليدية لا تثري عقل المتفوق بينما 19% فقط لا يوافقن على هذا البند .
· نسبة 36% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على إن الدمج الكلي يسبب في انخفاض مستوى تحصيل الأطفال المتفوقين بينما 19% لا يوافقن على هذا البند 
· نسبة 41% من معلمات رياض الأطفال يوافقن على أن الدمج قد يقتل من تعميق معارف ومهارات المتفوقين التي تتفق مع استعداداتهم وقدراتهم  وبنسبة 25 % لا يوافقن على هذا البند .
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تشير النتائج على إن معلمات رياض الأطفال على إن الدمج بنوعيه الكلي والنوعي يؤثر على تحصيل الطفل المتفوق  ويعيق البرامج الأنشطة التي تنمي المواهب والقدرات الخاصة بالطفل المتفوق ولكنه لا يؤثر على تحصيل الطفل العادي حيث إن بنسبة 30% من معلمات رياض الأطفال لا يوافقن على إن الدمج بنوعيه الكلي و الجزئي يؤثر على التحصيل الدراسي للطفل العادي وبنسبة 24% يوافقن على إن الدمج يؤثر على التحصيل الدراسي للطفل العادي بينما 45% مترددات .
من خلال تحليل النتائج يتبين إن معلمات رياض الأطفال لديهن اتجاهات إيجابية نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وانخفاض المستوى التحصيل الدراسي للأطفال الموهوبين ويؤثر على طموح وقدرات ومهارات واستعدادات الطفل المتفوق ، بينما لديهن اتجاهات سلبية نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وانخفاض المستوى التحصيل الدراسي لدى الأطفال العاديين .
التساؤل الرابع :
هل توجد اتجاهات إيجابية لدى معلمة الروضة نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وزيادة دافعية معلمة الروضة في تنمية أساليب التدريس وإثراء  كفاياتها المهنية والعلمية لمواجهة متطلبات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ؟
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يوضح المخطط البياني النتائج التالية :
· نسبة 38% من معلمات رياض الأطفال يوافق على إن الدمج قد يساعد على تهيئة  الفرصة أمام المعلمة لإعدادها جيدا لمواجهة متطلبات الأطفال من فئة ذوي الاحتياجات الخاصة .
· نسبة 38% من المعلمات يوافق على إن الدمج يشجع المعلمة على إثراء خبراتها التعليمية . 
· نسبة 67% من المعلمات يوافقن على إن الدمج يتطلب من المعلمة التنوع في أساليب التدريس يتناسب مع الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة .
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· تتساوى النسب تقريبا مابين 34% و35% بين المعلمات الموافقات والغير موافقات على إن وضع الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة يعرض المعلمة للحرج من تساؤلات الأطفال .
· بنسبة 47% من المعلمات لا يوافقن على إن الدمج يتطلب من معلمة الروضة بذل جهد قليل لسرعة فهم الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة . 
تبين النتائج إن معلمات رياض الأطفال ليس لديهن اتجاهات إيجابية نحو دمج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة وزيادة دافعية معلمة الروضة في تنمية أساليب التدريس وإثراء  كفاياتها المهنية والعلمية لمواجهة متطلبات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة لأن نسب الموافقة تراوحت مابين 34%و 38% وهي نسب ضئيلة ، بينما لديهن اتجاهات إيجابية بأن الدمج يتطلب من معلمة الروضة بذل جهد أكبر لفهم الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة ويتطلب منهن مجهودا في التنوع في أساليب التدريس بما يتلاءم مع الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة .
تفسير النتائج :
معلمات رياض الأطفال لا يؤيدن سياسة الدمج الكلي في رياض الأطفال لأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة لأنه يتطلب من المعلمة جهدا كبير في فهم متطلبات الطفل من هذه الفئة ، كما يتطلب جهدا من المعلمة في التنوع في أساليب التدريس بما يتلاءم مع حاجات طفل من ذوى الاحتياجات الخاصة ، لذلك هن يؤيدن الدمج الجزئي .
تتراوح نسبة المعلمات اللواتي يوافق على أن الدمج يساعد الطفل من ذوى الاحتياجات الخاصة على التفاعل الاجتماعي ويطور مفهوم الذات ونمو الشخصية لديهم مابين 40% و44% وهي نسب بسيطة بالنسبة لعدد العينة .
بنسبة 53% من المعلمات مترددات في إن الدمج يؤثر على تنمية المهارات والمواهب وبنسبة 54% من المعلمات مترددات في إن الدمج يؤثر في التحصيل الدراسي لدى الأطفال الفائقين. وهذا يدل على : 
1. ضعف المعرفة الأكاديمية اللازمة لممارسة الدمج .
2. قلة التعرف على المبادئ الأساسية الخاصة بتهيئة المعدات والتجهيزات الخاصة التي يستخدمها ذوى الاحتياجات الخاصة .
3. ضعف برامج إعداد المعلمة وخلوها من المعرفة الأكاديمية والمهنية اللازمة للتعامل مع ذوى الاحتياجات الخاصة .
4. زيادة العبء التدريسي وعدم تقبل تصرفات الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة .
5. المواقف السلبية من بعض المعلمات وعدم فبولهن لفكرة الدمج أصلا ، أو مواقف الخوف والتردد والارتباك أو مواقف النظرة الدونية .
6. عدم جاهزية البيئة التعليمية لما يحتاجه طفل ذوى الاحتياجات الخاصة سبب لرفض معلمات الرياض فكرة الدمج .
7. ضعف القدرة على تحديد احتياجات الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة .
8. قلة معرفة معلمات رياض الأطفال على أساليب التدريس المناسبة ( الفردية ، الجماعية ) لذوى الاحتياجات الخاصة .
توصيات الدراسة :
1. تدريب معلمات رياض الأطفال سواء قبل الخدمة أو أثنائها وسواء على المستوى العملي أو النظري على سياسة الدمج .
2. توفير المساندة لمعلمة الروضة داخل الميدان مثل :
· تنفيذ برامج تعليمية وتدريبية شاملة وطويلة المدى التي تهيئ المعلمة العمل مع أطفال ذوى الاحتياجات الخاصة بما يتناسب مع قدراتهم .
· نشر وتوزيع المعلومات عن نتائج البحوث العلمية المتصلة بالمتغيرات ذات الأهمية في التعليم الصفي وخاصة المختصة بذوي الاحتياجات الخاصة .
· اتخاذ الإجراءات الكفيلة بتكييف المباني والمرافق المدرسية والصفية لتعليم ذوى الاحتياجات الخاصة في الرياض العادية .
· تنفيذ برامج تثقيفية وحملات توعوية في المجتمع التربوي لتشجيع تبني مواقف إيجابية نحو الأطفال من ذوى الاحتياجات الخاصة .
· مساندة المختصين لتطوير مهارات معلمة الروضة ( المشرف التربوي ، المشرف الإداري ) من خلال ما يمكن توفيره في هذا المجال .
· إقامة الندوات والمحاضرات لتبصير معلمات رياض الأطفال بأهمية الدمج وأهدافه ومزاياه .
3. تأهيل معلمات رياض الأطفال في الجامعات والكليات من خلال وضع مقررات إلزامية متصلة بمواضيع ذوى الاحتياجات الخاصة .
المراجع :
1. القواعد العامة لبرامج التربية الخاصة (للمدارس الحكومية والخاصة )، وزارة التربية والتعليم ، الإمارات ، 2010م. 
2. جمال الخطيب وآخر ، المدخل إلى التربية الخاصة ، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ، الأردن ،ط1 ، 2005م.
3. عبد الله ناصح علوان ، تربية الأولاد في الإسلام ، دار السلام للطباعة والنشر ، القاهرة ، 1999م ، المجلد الأول .
4. عدنان غائب رشد ، سيكولوجية الأطفال ذوي الصعوبات التعليمية (بطيء التعلم )،دار وائل للنشر والتوزيع ، الأردن ، ط1 ، 2002م.
5. علاء الدين كقافي وآخرون ، مهارات الاتصال والتفاعل في عمليتي التعليم والتعلم ، دار الفكر ، القاهرة ، ط2 ،2005م.
6. علي محمد الحبيب وآخر ، منهج رياض الأطفال الحديث (الأنشطة وأسس بناؤه)، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع ، ط1 ، 2009م.
7. سوسن شاكر مجيد ، اتجاهات معاصرة في رعاية وتنمية مهارات الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة ، دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمان ، ط1، 2008م..
8. محمد أحمد النابلس ، ذكاء الطفل قبل المدرسي، دار النهضة ، بيروت ، 1988م
9. ندوة استراتيجيات وبرامج التدخل العلاجي للأشخاص ذوى الاحتياجات الخاصة ، أبو ظبي ، 1997م.
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Chart1

		يؤدي وضع الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة إلى الشعور بالعزلة		يؤدي وضع الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة إلى الشعور بالعزلة		يؤدي وضع الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة إلى الشعور بالعزلة

		يساعدالدمج على فرص التقارب والتفاهم بين الطفل العادي والطفل من ذوى الإحتياجات الخاصة		يساعدالدمج على فرص التقارب والتفاهم بين الطفل العادي والطفل من ذوى الإحتياجات الخاصة		يساعدالدمج على فرص التقارب والتفاهم بين الطفل العادي والطفل من ذوى الإحتياجات الخاصة
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Sheet1

				1. موافقة		2.غير موافقة		Column1

		يؤدي وضع الأطفال ذوى الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة إلى الشعور بالعزلة		23%		43%

		يساعدالدمج على فرص التقارب والتفاهم بين الطفل العادي والطفل من ذوى الإحتياجات الخاصة		44%		14%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		الدمج الكلي يحقق مبدأ تكافؤ الفرص		الدمج الكلي يحقق مبدأ تكافؤ الفرص		الدمج الكلي يحقق مبدأ تكافؤ الفرص

		يشجع الدمج بنوعيه على التنافس العلمي الشريف		يشجع الدمج بنوعيه على التنافس العلمي الشريف		يشجع الدمج بنوعيه على التنافس العلمي الشريف

		يساعد الدمج عل تحقيق نتائج أفضل في العملية التعليمية		يساعد الدمج عل تحقيق نتائج أفضل في العملية التعليمية		يساعد الدمج عل تحقيق نتائج أفضل في العملية التعليمية
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				1. موافقة		2. مترددة		Column1

		الدمج الكلي يحقق مبدأ تكافؤ الفرص		19%

		يشجع الدمج بنوعيه على التنافس العلمي الشريف		44%		33%

		يساعد الدمج عل تحقيق نتائج أفضل في العملية التعليمية		32%		39%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		وضع الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم		وضع الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم		وضع الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم

		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يعطي أكثر انتباها نحوهم		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يعطي أكثر انتباها نحوهم		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يعطي أكثر انتباها نحوهم

		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يساعد على تهيئة مناخ تعليمي		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يساعد على تهيئة مناخ تعليمي		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يساعد على تهيئة مناخ تعليمي
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				1. موافقة		2. غير موافقة		Column1

		وضع الأطفال ذوي الإحتياجات الخاصة في فصول خاصة بهم		69%		5%

		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يعطي أكثر انتباها نحوهم		79%		4%

		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يساعد على تهيئة مناخ تعليمي		81%		2%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		قد يخلق الدمج فرصة لذوى الإحتياجات الخاصة فرصة للتفاعل الإجتماعي الجيد		قد يخلق الدمج فرصة لذوى الإحتياجات الخاصة فرصة للتفاعل الإجتماعي الجيد		قد يخلق الدمج فرصة لذوى الإحتياجات الخاصة فرصة للتفاعل الإجتماعي الجيد

		قد يساعد الدمج على اشباع حاجات ذوى الإحتياجات الخاصة		قد يساعد الدمج على اشباع حاجات ذوى الإحتياجات الخاصة		قد يساعد الدمج على اشباع حاجات ذوى الإحتياجات الخاصة

		يساعد الدمج على نمو شخصية ذةي الإحتياجات الخاصة		يساعد الدمج على نمو شخصية ذةي الإحتياجات الخاصة		يساعد الدمج على نمو شخصية ذةي الإحتياجات الخاصة
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				1. موافقة		2. غير موافقة		Column1

		قد يخلق الدمج فرصة لذوى الإحتياجات الخاصة فرصة للتفاعل الإجتماعي الجيد		40%		13%

		قد يساعد الدمج على اشباع حاجات ذوى الإحتياجات الخاصة		44%		27%

		يساعد الدمج على نمو شخصية ذةي الإحتياجات الخاصة		42%		18%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		يساعد الدمج على تهيئة إعداد المعلمة لمواجهة متطلبات الأطفال من ذوى الإحتياجات الخاصة		يساعد الدمج على تهيئة إعداد المعلمة لمواجهة متطلبات الأطفال من ذوى الإحتياجات الخاصة		يساعد الدمج على تهيئة إعداد المعلمة لمواجهة متطلبات الأطفال من ذوى الإحتياجات الخاصة

		يشجع الدمج المعلمة على إثراء خبراتها		يشجع الدمج المعلمة على إثراء خبراتها		يشجع الدمج المعلمة على إثراء خبراتها

		يتطلب الدمج التنوع في أساليب التدريس		يتطلب الدمج التنوع في أساليب التدريس		يتطلب الدمج التنوع في أساليب التدريس
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				1. موافقة		2. غير موافقة		Series 3

		يساعد الدمج على تهيئة إعداد المعلمة لمواجهة متطلبات الأطفال من ذوى الإحتياجات الخاصة		38%		28%

		يشجع الدمج المعلمة على إثراء خبراتها		38%		25%

		يتطلب الدمج التنوع في أساليب التدريس		67%		14%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		قد يقلل الدمج بنوعيه من تنمية المهارات الخاصة بالمتفوقين		قد يقلل الدمج بنوعيه من تنمية المهارات الخاصة بالمتفوقين		قد يقلل الدمج بنوعيه من تنمية المهارات الخاصة بالمتفوقين

		الأنشطة في مجال الدمج الكلي تقليدية لاتثري عقل المتفوق		الأنشطة في مجال الدمج الكلي تقليدية لاتثري عقل المتفوق		الأنشطة في مجال الدمج الكلي تقليدية لاتثري عقل المتفوق

		يسبب الدمج انخفاض مستوي تحصيل الأطفال المتفوقين		يسبب الدمج انخفاض مستوي تحصيل الأطفال المتفوقين		يسبب الدمج انخفاض مستوي تحصيل الأطفال المتفوقين

		يقتل الدمج من تعميق معارف ومهارات المتفوقين		يقتل الدمج من تعميق معارف ومهارات المتفوقين		يقتل الدمج من تعميق معارف ومهارات المتفوقين
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				1. موافقة		2.غير موافقة		Column1

		قد يقلل الدمج بنوعيه من تنمية المهارات الخاصة بالمتفوقين		34%		13%

		الأنشطة في مجال الدمج الكلي تقليدية لاتثري عقل المتفوق		34%		19%

		يسبب الدمج انخفاض مستوي تحصيل الأطفال المتفوقين		36%		19%

		يقتل الدمج من تعميق معارف ومهارات المتفوقين		41%		25%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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Chart1

		قد يقتل الدمج من تنمية حب الإستطلاح والطموح لدى المتفوقين		قد يقتل الدمج من تنمية حب الإستطلاح والطموح لدى المتفوقين		قد يقتل الدمج من تنمية حب الإستطلاح والطموح لدى المتفوقين

		يعوق الدمج المواهب والقدرات الخاصة لدى المتفوقين		يعوق الدمج المواهب والقدرات الخاصة لدى المتفوقين		يعوق الدمج المواهب والقدرات الخاصة لدى المتفوقين

		يؤدي الدمج إلى خفض التحصيل لدى الطفل العادي		يؤدي الدمج إلى خفض التحصيل لدى الطفل العادي		يؤدي الدمج إلى خفض التحصيل لدى الطفل العادي
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				1. موافقة		2.غير موافقة		Column1

		قد يقتل الدمج من تنمية حب الإستطلاح والطموح لدى المتفوقين		36%		36%

		يعوق الدمج المواهب والقدرات الخاصة لدى المتفوقين		33%		32%

		يؤدي الدمج إلى خفض التحصيل لدى الطفل العادي		24%		30%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.
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				1. موافقة		2. غير موافقة		Column1

		وضع الأطفال في فصول خاصة بهم يعرض المعلمة للحرج من تساؤلات الأطفال العاديين		34%		35%

		يتطلب الدمج من المعلمة بذل جهد قليل لسرعة فهم الطفل من ذوى الإحتياجات الخاصة		26%		47%

				To resize chart data range, drag lower right corner of range.






