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 الممخص

في تحصيؿ مات التخطيطية المنظ  ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ   
الإمارات العربية طلاب الصؼ السابع في مادة العموـ واتجاىاتيـ نحوىا في دولة 

 ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ طرح السؤاليف التالييف: .المتحدة

ىؿ ىناؾ فرؽ في تحصيؿ طمبة الصؼ السابع في مادة العموـ يعزى لإستراتيجية  .1
 ، الطريقة الاعتيادية(؟المنظمات التخطيطيةالتدريس )

ىؿ ىناؾ فرؽ في اتجاىات طمبة الصؼ السابع نحو مادة العموـ يعزى  .2
 ، الطريقة الاعتيادية(؟المنظمات التخطيطيةتراتيجية التدريس )لإس

دبي، دولة  –( طالباً مف مدرسة دبي لمتربية الحديثة 54ف أفراد الدراسة مف )تكو         
، اً ، وقد تـ اختيار المدرسة قصدتيفدراسي شعبتيفالإمارات العربية المتحدة، موزعيف عمى 

واختيار الشعب وتوزيعيا عمى فئات المعالجة التجريبية والضابطة بشكؿ عشوائي. حيث 
الضابطة و ، المنظمات التخطيطيةتـ تدريس المجموعة التجريبية الأولى باستخداـ 

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ إعداد المادة التعميمية بما يتوافؽ مع  بالطريقة الاعتيادية.
اختبار لقياس اختباريف:  كما تـ إعداد أداتي الدراسة المكونة مف. المنظمات التخطيطية

 ، التحصيؿ حيث بمغ معامؿ الثبات لاختبار التحصيؿ واختبار لقياس الاتجاه نحو العموـ
 (.0.84)لقياس الاتجاه نحو العموـ ثبات ال( ومعامؿ 0.83)

ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أف  الدراسة نتائج وقد أظيرت        
(α ≤ 0.05)  باستخداـ العموـ الذيف درسوا  السابعطلاب الصؼ درجات بيف متوسط

مقارنة مع نتائج الطمبة الذيف تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية في  المنظمات التخطيطية
فرؽ ذو دلالة إحصائية كما أظيرت الدراسة وجود  .المجموعة التجريبيةلصالح  التحصيؿ

الذيف درسوا  السابعطلاب الصؼ درجات بيف متوسط  (α ≤ 0.05)عند مستوى الدلالة 
مقارنة مع نتائج الطمبة الذيف تـ تدريسيـ بالطريقة  المنظمات التخطيطيةباستخداـ العموـ 

 المجموعة التجريبية.لصالح  مقياس الاتجاه نحو العموـالاعتيادية في 
لمساعدة المنظمات التخطيطية الدراسة باستخداـ وفي ضوء ىذه النتائج أوصت        
 عمى فيـ أكثر لمادة العموـ وتكويف اتجاىات ايجابية نحوىا.الطلاب 
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هم اتجاهاتطلاب الصف السابع في مادة العموم و  في تحصيل  مات التخطيطيةالمنظ  أثر استخدام 

 .دولة الإمارات العربية المتحدة فينحوها 

 عبداللهصبحي   د. رائد

 مشرؼ أكاديمي/ مدرسة دبي لمتربية الحديثة

 المقدمة

يعتبػػػر البنػػػاء المعرفػػػي ىػػػاـ وضػػػروري لليػػػـ الظػػػواىر العمميػػػة بشػػػكؿ سػػػميـ، ويقػػػوـ الإنسػػػاف 

دراؾ جوانبيػػا المختملػػة، لػػذلؾ  أصػػبح تنظػػيـ بتنظػػيـ تصػػورات لمظػػاىرة العمميػػة لكػػي يسػػيؿ فيميػػا واا

لحاحػػاً. ويػػرى برونػػر ) ( أف  عػػدـ قػػدرة Bruner, 1960البنػػاء المعرفػػي لػػدى المػػتعمـ أكثػػر أىميػػة واا

عدـ قدرتيـ  إلىالعلاقات بيف الملاىيـ في البنية المعرفية لدييـ، سيؤدي  إلىالطالب عمى التوصؿ 

لمعارؼ المستخمصة مف قدرتيـ عمى تطبيؽ اعمى فيـ الظاىرة العممية التي يدرسونيا، وكذلؾ عدـ 

 تمؾ الظاىرة في مواقؼ جديدة.

دمج حقيقػػي مػػنظـ و يػػر المعنػػى يحػػدث بػػ وأف  الػػتعمـ ذ( Novak, 1984ويػػرى نوفػػاؾ )

الحالي. ويقصد بالدمج  ير العشوائي لممعرفػة ىػو قيػاـ اء المعرفي عشوائي لممعرفة الجديدة في البن

( Ausubel, 1967) لربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السػابقة. وينطمػؽ أوزبػؿ المتعمـ ببذؿ جيد واع  

ف  العامؿ الوحيد والأكثر أىمية في التعمـ اللعاؿ ىو مػا يعرفػو المػتعمـ أالمعنى  يفي رؤيتو لمتعمـ ذ

 ؾ.لو تبعاً لذل سْ فعمينا أفْ نتأكد مما يعرفو الطالب باللعؿ ثـ نُدر   ،مف قبؿ في البنية المعرفية

ليا تأثير فػي إدراؾ مات التخطيطية المنظ  أف  ( Kinchin et al., 2005)باحثوف وقد أكد  

أما  تعد أداة بصرية لإدراؾ العلاقات بيف ملردات المادة العممية.يا الطمبة لممعنى واستيعابو، كما أن  
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( إلػػػى أنيػػػا تسػػػاعد Barnekow, 1998فقػػػد أشػػػار )مػػػات التخطيطيػػػة ممنظ  عػػػف القيمػػػة التربويػػػة ل

أفكاره، وفيـ المادة التعميميػة بشػكؿ جيػد، بالإضػافة إلػى اسػتدعاء طويػؿ المػدى تنظيـ الطالب عمى 

 لممعمومات.

 2007لعاـ  (TIMSS)وقد أشارت نتائج دراسة الاتجاىات العالمية في الرياضيات والعموـ        

 نتػػائج طمبػػة الصػػؼ الرابػػع فػػي العمػػوـ فػػي إمػػارة دبػػي كانػػت أفضػػؿ مػػف إلػػى أنػػو وعمػػى الػػر ـ مػػف أف  

فػي  الصػؼ الثػامفنتػائج  ، وأف  نقطػة( 460) حيػث بمتػتشػاركة مُ  دولة (36)أصؿ  دولة مف (26)

يطاليػػا والنػػرويج وأوكرانيػػا والأردف، ومتلوقػػة  العمػػوـ جػػاءت متقاربػػة مػػع نتػػائج الطمبػػة فػػي اسػػكتمندا واا

عمى ماليزيا وجميع دوؿ مجمس التعاوف الخميجي وكذلؾ جميع الدوؿ العربية التي شػاركت فػي تمػؾ 

 .نقطػػػة (500والبػػػالغ )المعػػػدؿ العػػػالمي أقػػػؿ مػػػف إلا أنيػػػا نقطػػػة، ( 489) حيػػػث بمتػػػت الامتحانػػػات،

 .(2008)ىيئة المعرفة والتنمية البشرية، 

فقػػد انبثقػػت ىػػذه الدراسػػة اسػػتجابة لتوصػػيات المؤسسػػات الأكاديميػػة واسػػتناداً إلػػى مػػا سػػبؽ،        

 العالميػػة المتخصصػػة فػػي التربيػػة العمميػػة والمناديػػة بأىميػػة تػػدريب المتعممػػيف عمػػى ميػػارات العمػػـ

(NSTA, 2003; NRC, 1996; AAAS, 1993 ًإضػافة )  إلػى تقػارير جيػاز الرقابػة المدرسػية

التػػػػػابع لييئػػػػػة المعرفػػػػػة والتنميػػػػػة البشػػػػػرية فػػػػػي دبػػػػػي إلػػػػػى ضػػػػػرورة تػػػػػدريب المعممػػػػػيف عمػػػػػى طرائػػػػػؽ 

واستراتيجيات حديثة ذات فعالية عالية مف أجؿ ضماف تمكيف الطمبة مف المشػاركة الكاممػة واللعالػة 

ير جياز الرقابة المدرسية حيث أورد تقر  ،(2009في عممية تعمميـ )ىيئة المعرفة والتنمية البشرية، 

(2009:) 

ت طويمة جػداً مػف التػدريس بػالتمقيف، حيػث ا"ساد الكثير مف الحصص الدراسية فتر 
تحدث المعمموف للترات طويمة لتوصيؿ المعمومات بينمػا اقتصػر دور الطمبػة عمػى 
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 الاسػػػتماعؤلاء المعممػػػوف مػػػف الطمبػػػة اؿ، وتوقػػػع ىػػػالاسػػػتماع دوف القيػػػاـ بػػػدور فع ػػػ
أ مػػػػػب الوقػػػػػت، ولا يحظػػػػػى الطمبػػػػػة دومػػػػػاً بلػػػػػرص لتطػػػػػوير ميػػػػػاراتيـ فػػػػػي تػػػػػدويف 
الملاحظػػات، وبالتػػالي توسػػيع ميػػارات تلكيػػرىـ، وقمػػيلًا مػػا يػػتـ تنليػػذ أنشػػطة العمػػؿ 
الجمػػػاعي اللعػػػاؿ، ولا ينػػػاقش الطمبػػػة المشػػػكلات أو الموضػػػوعات بأسػػػاليب توسػػػع 

 (.110، ص 2009مية البشرية، )ىيئة المعرفة والتن.مداركيـ وتعمؽ فيميـ"
 :مشكمة الدراسة

تعتبػػر زيػػادة التحصػػيؿ وتحسػػيف أداء الطمبػػة فػػي الامتحانػػات وكػػذلؾ تعزيػػز اتجاىػػاتيـ نحػػو         

العمػوـ مػف الأىػداؼ التربويػػة الأصػيمة التػي يسػػعى الجميػع عمػى تحقيقيػا، ومػػف خػلاؿ خبػرة الباحػػث 

الطمبة في مواضػيع دراسػية مختملػة وخاصػة العمػوـ،  الميدانية والتربوية وملاحظتو لضعؼ عاـ لدى

وكػػػذلؾ الاتجػػػاه الضػػػعيؼ نحػػػو ىػػػذه المػػػادة فقػػػد كػػػاف لا بػػػد مػػػف إجػػػراء دراسػػػة تسػػػتخدـ فييػػػا طػػػرؽ 

وأسػػاليب تربويػػة حديثػػة ليػػا أثػػر فػػي فيػػـ أكبػػر لممػػادة وبالتػػالي زيػػادة التحصػػيؿ فييػػا ممػػا سػػينعكس 

ـ وأسػػػموب تعم ػػػ اةمػػػات التخطيطيػػػة كػػػأدـ اختيػػػار المنظ  إيجابيػػػاً نحػػػو اتجاىػػػاتيـ وحػػػبيـ لممػػػادة. فقػػػد تػػػ

 يساعد الطمبة عمى ربط المعرفة التي يكتسبوىا مف خلاؿ علاقات ذات معنى.

فػػي مػػات التخطيطيػػة المنظ  أثػػر اسػػتخداـ مػػا صػػيتت مشػػكمة الدراسػػة عمػػى النحػػو ا تػػي: وقػػد      

دولػػػػة الإمػػػػارات العربيػػػػة  فػػػػيتحصػػػيؿ طػػػػلاب الصػػػػؼ السػػػػابع فػػػػي مػػػػادة العمػػػوـ واتجاىػػػػاتيـ نحوىػػػػا 

 ؟المتحدة

 أسئمة الدراسة:

عػػػػػػػػزى تحصػػػػػػػػيؿ طمبػػػػػػػػة الصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػابع فػػػػػػػػي مػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػوـ يىنػػػػػػػػاؾ فػػػػػػػػرؽ فػػػػػػػػي ؿ ىػػػػػػػػ .1

 ، الطريقة الاعتيادية(؟مات التخطيطيةالمنظ  )التدريس  لاستراتيجية
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ىنػػػػػػػػاؾ فػػػػػػػػرؽ فػػػػػػػػي اتجاىػػػػػػػػات طمبػػػػػػػػة الصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػابع نحػػػػػػػػو مػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػوـ يعػػػػػػػػزى ؿ ىػػػػػػػػ .2

 ، الطريقة الاعتيادية(؟مات التخطيطيةالمنظ  )التدريس  لاستراتيجية

 الدراسة: اتفرضي

طػػلاب درجات الحسػػابي لػػ توسػػطالمبػػيف  (α ≤ 0.05)دلالػػة إحصػػائية  وؽ ذوجػػد فػػر يلا  .1

 (.، الطريقة الاعتياديةمات التخطيطيةالمنظ  )التدريس  استراتيجيةيعزى إلى  السابعالصؼ 

تجاىػات لػدرجات ابػيف المتوسػط الحسػابي  (α ≤ 0.05)لا يوجػد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية  .2

مػػػػػات المنظ  )التػػػػػدريس  اسػػػػػتراتيجيةطػػػػػلاب الصػػػػػؼ السػػػػػابع نحػػػػػو مػػػػػادة العمػػػػػوـ يعػػػػػزى إلػػػػػى 

 (.، الطريقة الاعتياديةالتخطيطية

 :الدراسةمصطمحات التعريفات الإجرائية ل

تنظػيـ خططػات بصػرية تعمػؿ عمػى مسػاعدة المػتعمـ عمػى معبػارة عػف  ىػي: مات التخطيطيةةالمنظ  

 المعمومات العممية ليسيؿ استخداميا في المواقؼ التعميمية المختملة. وفي ىػذه الدراسػة تػـ اسػتخداـ

 .والاتجاه نحو العموـ كأداة تعميـ وتعمـ لمعرفة أثرىا عمى التحصيؿ الدراسيالمنظ مات التخطيطية 

ي )المحاضػرة( فػي شػرح تقوـ عمى اسػتخداـ الأسػموب الملظػدريس تىي طريقة  الطريقة الاعتيادية:

موضػػػػوع المػػػػادة وطػػػػرح الأسػػػػئمة عمػػػػى الطالػػػػب واسػػػػتخداـ السػػػػبورة أو جيػػػػاز العػػػػرض لكتابػػػػة نقػػػػاط 

 .مات التخطيطيةالمنظ  الموضوع دوف الاستعانة بميارات تعمـ 

ىػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػدى اكتسػػػػػػػػػػػػاب الطػػػػػػػػػػػػلاب لمملػػػػػػػػػػػػاىيـ والميػػػػػػػػػػػػارات الأساسػػػػػػػػػػػػية ويقػػػػػػػػػػػػاس التحصةةةةةةةةةةةةيل: 

فػػػػػػػػي فتػػػػػػػػرة التجربػػػػػػػػة، وذلػػػػػػػػؾ عبػػػػػػػػر اختبػػػػػػػػار تحصػػػػػػػػيمي مباشػػػػػػػػرة بعػػػػػػػػد دراسػػػػػػػػتيـ لممػػػػػػػػادة المقػػػػػػػػررة 

 أعده الباحث ليذا الترض.
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ىػػو مجمػػوع درجػػات اسػػتجابة اللػػرد الإيجابيػػة أو السػػمبية المرتبطػػة بػػبعض الموضػػوعات.  :الاتجةةا 

الاتجػػاه نحػػو  مػف خػػلاؿ اسػػتجابتو عمػى مقيػػاس الطالػػبويقػاس إجرائيػػاً بالدرجػػة التػي يحصػػؿ عمييػػا 

 .العموـ

 أهمية الدراسة:

إف  أىميػػة الدراسػػة تنبػػع مػػف الاىتمػػاـ المتزايػػد بتطػػوير طرائػػؽ تػػدريس العمػػوـ  إذ أنيػػا تتقصػػى       

تتمثػؿ أىميػة ىػذا ، و مدى فعالية إحدى الطرؽ التدريسية الحديثة المنبثقػة مػف نظريػة أوزبػؿ المعرفيػة

 البحث فيما يمي:

  فػػػي تعمػػػيـ مػػػات التخطيطيػػػة المنظ  توجيػػػو نظػػػر القػػػائميف عمػػػى تػػػدريس العمػػػوـ نحػػػو توظيػػػؼ

 العموـ بطريقة منيجية تسيـ في زيادة فعالية وكلاية تعميـ العموـ وتعمميا.

  الكتب والمناىج  ولكي يستليد مؤللمات التخطيطية المنظ  تقديـ تصور متكامؿ لكيلية إعداد

.  بخرائط المعرفة عند إعداد كتب العموـ

 وىػػي  ،تػدريس العمػوـتواجػو لمشػكلات التػي مػػف احػاوؿ الدراسػة تقػديـ حمػوؿ لمشػكمة ميمػة ت

، وذلػػػؾ باستقصػػػاء أثػػػر التػػػدريس نحػػػو العمػػػوـالايجػػػابي الاتجػػػاه ضػػػعؼ التحصػػػيؿ و تػػػدني 

عمػػػى تحصػػػيؿ مػػػات التخطيطيػػػة المنظ  اسػػػتخداـ عمػػػى  ةدريس قائمػػػتػػػ اسػػػتراتيجيةباسػػػتخداـ 

 .الطمبة واتجاىاتيـ نحو العموـ
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 حدود الدراسة:

 الحدود الموضوعية:

فػػػػػػػػػػػػي  مػػػػػػػػػػػػات التخطيطيػػػػػػػػػػػػةالمنظ  أثػػػػػػػػػػػػر اسػػػػػػػػػػػػتخداـ اقتصػػػػػػػػػػػػرت الدراسػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػى دراسػػػػػػػػػػػػة  .أ 

تحصػػػػػػػػػػػيؿ طػػػػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػابع فػػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػػػػوـ واتجاىػػػػػػػػػػػاتيـ نحوىػػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػػي 

 .دولة الإمارات العربية المتحدة

لمحيػػػػػػػػػػػػػػػػاة،  ةالأساسػػػػػػػػػػػػػػػػياقتصػػػػػػػػػػػػػػػػرت الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػػػػػى وحػػػػػػػػػػػػػػػػدة الخلايػػػػػػػػػػػػػػػػا: الوحػػػػػػػػػػػػػػػػدات  .ب 

لمصػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػابع ىػػػػػػػػو حػػػػػػػػي: ألػػػػػػػػيس كػػػػػػػػذلؾ؟ والخلايػػػػػػػػا مػػػػػػػػف كتػػػػػػػػاب العمػػػػػػػػوـ بلصػػػػػػػػمييا: 

 في مدارس دولة الإمارات العربية المتحدة.

اقتصػػر اختبػػار التحصػػيؿ عمػػى المسػػتويات الأولػػى لتصػػنيؼ بمػػوـ )المعرفػػة والتػػذكر، الليػػـ  .ج 

التنيػػػة فػػػي وحػػػدة الدراسػػػة )الخلايػػػا(  والاسػػػتيعاب والتطبيػػػؽ( وذلػػػؾ لطبيعػػػة المػػػادة العمميػػػة

 بالإضافة إلى المرحمة العمرية لعينة الدراسة. ،ملاىيـ العممية والمعارؼبال

 .2011-2010وؿ مف العاـ الدراسي تـ تطبيؽ الدراسة في اللصؿ الدراسي الأ الحدود الزمانية:

عمى عينة قصدية مف الطمبة الذكور في الصؼ السابع في اقتصرت ىذه الدراسة  الحدود المكانية:

 دولة الإمارات العربية المتحدة. -لمتربية الحديثة/ دبيمدرسة دبي 

 

 :الإطار النظري والدراسات ذات الصمة

مػػػػػػػػػػػػػات التخطيطيػػػػػػػػػػػػػة امتػػػػػػػػػػػػػداداً وتطبيقػػػػػػػػػػػػػاً لنظريػػػػػػػػػػػػػة أوزبػػػػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػتعمـ ذو تعػػػػػػػػػػػػػد المنظ       

التػػػػػي تؤكػػػػػد و ، (Culbert, Flood, Windler and Work, 1998المعنػػػػػى )
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الاحتلػػػػػػػػػػػػاظ عمػػػػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػػػػات التخطيطيػػػػػػػػػػػػة يسػػػػػػػػػػػػاعد المػػػػػػػػػػػػتعمـ أف  الػػػػػػػػػػػػتعمـ باسػػػػػػػػػػػػتخداـ المنظ  عمػػػػػػػػػػػػى 

 لخميمػػػػػػػػػػػي و خػػػػػػػػػػػروفكمػػػػػػػػػػػا ورد فػػػػػػػػػػػي احػػػػػػػػػػػدد أوزبػػػػػػػػػػػؿ قػػػػػػػػػػػد . و أطػػػػػػػػػػػوؿزمنيػػػػػػػػػػػة لتػػػػػػػػػػػرة المعمومػػػػػػػػػػػة لب

 المعنى: و( شرطيف أساسيف لحدوث التعمـ ذ1996)

أف يكػػػػػػػػوف المػػػػػػػػتعمـ مسػػػػػػػػتعد ذىنيػػػػػػػػاً لمثػػػػػػػػؿ ىػػػػػػػػذا النػػػػػػػػوع مػػػػػػػػف الػػػػػػػػتعمـ، فػػػػػػػػ ذا مػػػػػػػػا أجبػػػػػػػػر  .1

ومػػػػػػػػػػػة حرفيػػػػػػػػػػػاً وبالتػػػػػػػػػػػالي فػػػػػػػػػػػ ف  احتمػػػػػػػػػػػاؿ عمػػػػػػػػػػػى تعمميػػػػػػػػػػػا فسػػػػػػػػػػػيمجأ إلػػػػػػػػػػػى ترديػػػػػػػػػػػد المعم

 كوف أكبر.نسيانيا سي

المػػػتعمـ، ويتحقػػػؽ ىػػػذا الشػػػرط بتػػػوافر عػػػامميف  إلػػػىأف تكػػػوف المعمومػػػة ذات معنػػػى بالنسػػػبة  .2

 يػػر عشػػوائي، وأف تتػػاح اللرصػػة لممػػتعمـ  رئيسػػيف: أف تكػػوف المعمومػػة مرتبػػة ترتيبػػاً منطقيػػاً 

 .طاً جوىرياً ربليقوـ بربطيا ببنيتو المعرفية 

مػػات التخطيطيػػة علاقػػة مباشػػرة بأسػػاليب أو أنمػػاط الػػتعمـ، فأسػػموب الػػتعمـ ىػػو الطريػػؽ ولممنظ       

ضػؿ. فتقػديـ المػادة مػف خػلاؿ الوسػائؿ الشػلوية الذي يتعمـ مػف خلالػو الطالػب المعمومػات بصػورة أف

لأف  الأداة البصػػرية تجعػػؿ الطالػػػب بشػػكؿ أفضػػؿ، حتلػػاظ بالمعمومػػات الاوالبصػػرية يسػػمح لمطالػػب 

يتصػػػور الملػػػاىيـ التػػػي يتعمميػػػا شػػػلوياً. ومػػػف أمثمػػػة الأدوات البصػػػرية المسػػػتعممة فػػػي تعمػػػيـ العمػػػوـ، 

 (.Novak, 1993; Novak and Gwin, 1989)  المخططاتو  الصور، الرسوـ البيانية

يمكف استخداميا في مسػاعدة  مات التخطيطية مف الأساليب والاستراتيجيات التيتعد المنظ  و        

تػػوني بػػوزاف المعرفيػػة عمػػى تنظػػيـ المعرفػػة فػػي بنػػائيـ المعرفػػي، حيػػث يقػػوؿ رائػػد الخػػرائط لاب الطػػ

(Buzan, 1990بػأف  الصػورة تتنػي عػف ألػؼ كممػة ) وقػد أشػارت العديػد مػف الدراسػات والأبحػاث .
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  خطايبػة، 2005لالح،   ال2006  أمبوسعيدي وعوض، 2009  القرارعة، 2010)فخرو، التربوية 

 لأنيا تساعد الطالب عمى: في التدريس مات التخطيطيةالمنظ  أىمية استخداـ إلى ( 2008

 تمخيص المحتوى المعرفي. .1

دراؾ يربط الملاىيـ وتم .2  الشبو والاختلاؼ فيما بينيا. أوجويزىا عف الملاىيـ المشابية، واا

بػػراز العلاقػػات  .3 المتبادلػػة مػػف خػػلاؿ تنظػػيـ العلاقػػات البحػػث عػػف العلاقػػات بػػيف الملػػاىيـ واا

 عرؼ عمى علاقات جديدة.توال

تنميػػػػة ميػػػػارات الانتبػػػػاه لمتلاصػػػػيؿ والقػػػػدرة عمػػػػى إدراؾ العلاقػػػػات الكميػػػػة وتكامػػػػؿ المعرفػػػػة  .4

 وميارات التخطيط والتنظيـ.

 وتعديميا. الخطأالتصورات  .5

 بتكارية.والإبداع مف خلاؿ السماح لمطلاب بالتعبير عف العلاقات الإ الأفكاردعـ  .6

 إبقاء أثر التعمـ بحيث يمكف استرجاعيا بسيولة. .7

لصػػؼ فػػيمكف أف يػػتـ بعػػدة مػػات التخطيطيػػة وتقػػديميا لممتعممػػيف داخػػؿ  رفػػة اأمػػا تنليػػذ المنظ  

 :طرؽ منيا

مػػات تخطيطيػػة معياريػػة، تقػػدـ لمطمبػػة بعػػد انتيػػاء دراسػػة كػػؿ يقػػوـ المعمػػـ بتصػػميـ منظ   أفْ  .1

 موضوع.

 مات تخطيطية فار ة ويطمب مف الطمبة إكماليا.بتزويد الطمبة بمنظ  يقوـ المعمـ  أفْ  .2

ـ التخطيطي المناسػب وتصػميمو لموضػوع الػدرس. وقػد وجػد يقوـ المتعمـ باختيار المنظ   أفْ  .3

( أف  تػػأثير المنظمػػات التخطيطيػػة عمػػى عمميػػة الػػتعمـ يكػػوف Dunston, 1992دنسػػتوف )
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وكذلؾ عندما يقوموف بتصميميا عمى استخداميا  أكبر وأعمؽ عندما يتعمـ الطمبة ويتدربوف

 بأنلسيـ.

 :مات التخطيطيةالمنظ  أنواع 

مػػات المنظ  أنمػػاط رئيسػػة مػػف اسػػتنتاج أشػػكاؿ مختملػػة و لأدب التربػػوي تػػـ امػػف خػػلاؿ مراجعػػة       

  اللػالح، 2005  قطامي والروسػاف، 2006  أمبوسعيدي وعوض، 2009)عامر،  منيا التخطيطية

 :( 2000  دايسوف، 2005

مػف خػلاؿ  مػات التخطيطيػةالمنظ  بتطػوير ىػذا الػنمط مػف  قاـ العالـ نوفاؾ خرائط المفاهيم: .1

رتػب الملػاىيـ بحيػث يكػوف المليػوـ الػرئيس فػي كتابو )تعمػـ كيػؼ تػتعمـ(، وفػي ىػذا الػنمط تُ 

، والملػػػاىيـ الأقػػػؿ عموميػػػة أسػػػلؿ منػػػو وىكػػػذا،  الملػػػاىيـ لممػػػتعمـ وتسػػػمح خػػػرائط قمػػػة اليػػػرـ

 للاحتلػاظف في الذاكرة طويمة المدى وتمثيميا ممػا يسػمح خز  بتنظيـ المعرفة التي يمكف أفْ تُ 

 التعميمية الجديدة.مادة بالمعرفة للترة زمنية أطوؿ وتسيؿ تعمـ ال

قػػاـ العػػالـ بػػوزاف بتطػػوير ىػػذا الػػنمط، وفييػػا يوضػػع مليػػوـ رئػػيس أو مركػػزي  خةةرائط العقةةل: .2

 المعمومات أكثر بروزاً.الرئيسة والتي تجعؿ  الأفكارتتلرع منو 

تصػؼ ىػذه الخػرائط العلاقػة بػيف مليػوـ مركػزي وتلاصػيؿ مسػاندة عػف  الخرائط العنكبوتية: .3

 فكار بالمليوـ الرئيس.ط الأطريؽ اللروع التي ترب

يتضػػمف ىػػذا المخطػػط دائػػرتيف أو أكثػػر لعمػػؿ علاقػػة مقارنػػة بػػيف مليػػوميف أو  أشةةكال فةةن: .4

ا مما يسػاعد الطالػب عمػى فيػـ أكثػر لتمػؾ مالشبو والاختلاؼ بيني أوجوموضوعيف ومقارنة 

 بيف الملاىيـ. زالمعمومات والتميي
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تسػػتعمؿ لمسػاعدة الطالػػب عمػػى تنظػػيـ أوجػػو الشػػبو  :خةةرائط المقارنةةة شالتشةةابت والاخةةتلاف  .5

 ي بيف فكرتيف أو شيئيف .بشكؿ بصر  والاختلاؼ

يػار السػبب : تسػتعمؿ لعػرض العلاقػة السػببية بػيف الأحػداث فػي إظالسبب والنتيجة مخطط .6

 وعلاقتو بالنتيجة.

أو  تستخدـ في توضيح التتابع أو خطوات عممية ما، مثؿ تتير أوجػو القمػر خرائط التدفق: .7

 الانقساـ الاختزالي.

والمتشػػابيات فػػي تسػػتخدـ فػػي المقارنػػات وبيػػاف المتناقضػػات  خريطةةة الفقاعةةات المزدوجةةة: .8

 موضوعيف.

تسػػػاعد الطالػػػب عمػػػى توضػػػيح العلاقػػػة بػػػيف الأشػػػياء والأحػػػداث  : Veeخريطةةةة الشةةةكل ش .9

يبػيف و ، معلاقػاتأكبػر لفيػـ وربطيا مع الجانب الإجرائي العممي مما يساعد عمػى  والملاىيـ

 لدروس وحدة الدراسة. المنظمات التخطيطية( نماذج مف 1الممحؽ )

 الدراسات ذات الصمة:

( بدراسػػة أثػػر اسػػتخداـ خػػرائط المعرفػػة المتبوعػػة بالمجموعػػات الصػػتيرة 2010قامػػت فخػػرو )      

وعمػى الاتجػاه  عمى مستويات تحصػيؿ التربيػة التذائيػة والاحتلػاظ بػالتعمـ لػدى طالبػات جامعػة قطػر

تجريبية تـ توزيعيا عمى مجموعتيف: طالبة  36. حيث تكونت عينة الدراسة مف نحو خرائط المعرفة

عمػى  (α ≤ 0.05)وضابطة. أظيرت نتائج الدراسة وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى 

فػػي حػػيف اتضػػح عػػدـ وجػػود  ،والاحتلػػاظ بػػالتعمـ االاختبػػار التحصػػيمي فػػي مسػػتويات التحصػػيؿ العميػػ
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فػػي مسػػتويات التحصػػيؿ الػػدنيا. وتوصػػمت ( α ≤ 0.05) فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى

 الدراسة إلى وجود اتجاىات إيجابية بيف أفراد المجموعة التجريبية في استخداـ خرائط المعرفة.

( بدراسػة أثػر خػرائط التلكيػر القائمػة عمػى الػدمج فػي تنميػة التحصػيؿ فػي 2009) تح اللهفقاـ       

مادة العموـ والتلكير الناقد والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلاميػذ المرحمػة المتوسػطة فػي المممكػة 

العربيػػػة السػػػعودية. ولتحقيػػػؽ ىػػػدؼ الدراسػػػة تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار التلكيػػػر الناقػػػد واختبػػػار تحصػػػيمي 

دلالة إحصائية عند  اأظيرت نتائج الدراسة وجود تأثير ذوقد اس الاتجاه نحو العمؿ التعاوني. ومقي

فػي تنميػة التلكيػر الناقػد والتحصػيؿ فػي مػادة العمػوـ والاتجػاه نحػو العمػؿ   )0.01α  ≥  )مسػتوى 

 التعاوني.

مقترحػػػػة قائمػػػػة عمػػػػى خػػػػرائط التلكيػػػػر  إسػػػػتراتيجية( بدراسػػػػة فاعميػػػػة 2009كمػػػػا قػػػػاـ عػػػػامر )      

والعػػػػروض التقديميػػػػػة باسػػػػػتخداـ الحاسػػػػػب ا لػػػػػي لتػػػػػدريس مػػػػػادة الاقتصػػػػػاد بالصػػػػػؼ الأوؿ الثػػػػػانوي 

التجاري. أشارت نتائج الدراسة إلى تلوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة عند مستوى 

الاتجاىػػػات الإيجابيػػػة نحػػػو مػػػادة فيمػػػا يتعمػػػؽ بالتحصػػػيؿ وكػػػذلؾ فػػػي تنميػػػة ( α ≤ 0.01)دلالػػػة 

 الاقتصاد وتنمية ميارات التلكير الاقتصادي.

( فػػػي اكتسػػػاب طمبػػػة الصػػػؼ الثػػػامف V( بدراسػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ أشػػػكاؿ )2009قػػػاـ القرارعػػػة )      

( فػػي Vالأساسػي لمملػػاىيـ العمميػػة. حيػػث تػػـ تػػدريس المجموعػػة التجريبيػػة باسػػتخداـ خػػرائط الشػػكؿ )

إلػػى وجػػود وليػة، الػػدارة الكيربائيػة، الضػػوء، المرايػػا و العدسػات. أشػػارت النتػائج مواضػيع الأعمػػدة الأ

بػػيف متوسػػطي علامػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة   (α ≤ 0.05)فػػرؽ داؿ إحصػػائيا عنػػد 

 لصالح المجموعة التجريبية.



 

15 

 

عمػى كػػؿ مػات التخطيطيػػة ( بدراسػة أثػػر المنظ  2006كمػا قػػاـ كػؿ مػػف أمبوسػعيدي وعػػوض )       

مف التحصيؿ والاحتلاظ بالتعمـ في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ الثامف مف التعمػيـ العػاـ. حيػث 

( طالبة مف طالبات الصؼ الثػامف ب حػدى مػدارس التعمػيـ العػاـ فػي 110تكونت عينة الدراسة مف )

داء أشػػػػارت النتػػػػائج إلػػػػى تلػػػػوؽ أوقػػػػد قسػػػػمت إلػػػػى مجمػػػػوعتيف تجريبيػػػػة وضػػػػابطة.  ،مػػػػافسػػػػمطنة عُ 

مػػات التخطيطيػػة عمػػى المجموعػػة الضػػابطة التػػي المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ المنظ  

درست بالطريقة السائدة في التحصيؿ الدراسي المباشر وفي مستويات الليػـ والتطبيػؽ. فػي حػيف لػـ 

نسػبة إلػى تشر نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً بػيف المجمػوعتيف فػي مسػتوى التػذكر بال

الاختبار المباشر، وفي الاحتلاظ بالتعمـ فػي الاختبػار ككػؿ وفػي مسػتوياتو الثلاثػة )التػذكر، والليػـ، 

 .والتطبيؽ(

( بدراسػػة فاعميػػة خػػرائط الملػػاىيـ فػػي تنميػػة القػػدرة عمػػى إدراؾ العلاقػػات 2005قامػػت اللػػالح )      

لثاني متوسط في مدينة الرياض. تػـ في مادة العموـ لدى طالبات الصؼ ا طأوتعديؿ التصورات الخ

المجموعػػػة فػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػة وصػػػليف فػػػي صػػػليف : اختيػػػار أربعػػػة صػػػلوؼ بشػػػكؿ عشػػػوائي

تػػػـ تػػػدريس المجموعػػػة التجريبيػػػة باسػػػتخداـ خػػػرائط الملػػػاىيـ والمجموعػػػة الضػػػابطة ، وقػػػد الضػػػابطة

فعاليػػة خػػرائط الملػػاىيـ فػػي تنميػػة القػػدرة  إلػػىأسػػابيع. خمصػػت الدراسػػة  ةبالطريقػػة التقميديػػة لمػػدة أربعػػ

 عمى إدراؾ العلاقات بيف الملاىيـ وكذلؾ فعالية خرائط الملاىيـ في تعديؿ التصورات الخطأ.

( لتػػػدريس الليزيػػػػاء Vee( باستقصػػػػاء اثػػػر اسػػػتخداـ خػػػػرائط الشػػػكؿ )2004وقػػػد قػػػاـ الزعبػػػي )     

رات التلكيػػػر العممػػػي والتحصػػػيؿ وتتييػػػر العمميػػػة لطمبػػػة السػػػنة الأولػػػى فػػػي الجامعػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػا

ـ حيػػث تػػـ اتجاىػػاتيـ العمميػػة. حيػػث تشػػكؿ مجتمػػع الدراسػػة مػػف طمبػػة السػػنة الأولػػى فػػي كميػػة العمػػو 
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( والأخػػرى Veeتػػـ تػػدريس إحػػداىا باسػػتخداـ خػػرائط الشػػكؿ )عشػػوائي. وقػػد بشػػكؿ اختيػػار شػػعبتيف 

بػيف ( α ≤ 0.05)ت دلالػة إحصػائية بالطريقة الاعتيادية. وقد خمصػت الدراسػة إلػى وجػود فػروؽ ذا

لصػػالح أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة فػػي كػػؿ مػػف: اختبػػار ميػػارات التلكيػػر العممػػي، الػػدرجات متوسػػط 

 اختبار تحصيؿ الملاىيـ الليزيائية ومقياس الاتجاىات العممية.

 

 ممخص الدراسات السابقة:

في تنميػة مات التخطيطية المنظ  استخداـ إلى فاعمية السابقة أشارت نتائج العديد مف الدراسات      

  عػػػامر، 2009  فػػتح الله، 2010فخػػػرو، )تحصػػيؿ الطمبػػػة وكػػذلؾ اتجاىػػػاتيـ نحػػو المػػػادة العمميػػة 

إلػػػى فعاليػػػة كمػػػا أشػػػارت دراسػػػات أخػػػرى  .(2004  الزعبػػػي، 2006  أمبوسػػػعيدي وعػػػوض، 2009

الملػاىيـ (، وكذلؾ دور خػرائط 2009في اكتساب الملاىيـ العممية )القرارعة، المنظمات التخطيطية 

 (.2005في إدراؾ العلاقات وتعديؿ التصورات الخطأ في العموـ )اللالح، 

بمختمؼ أشكاليا في تنمية التحصيؿ وزيادة اتجاه مات التخطيطية المنظ  دور  نلاحظ مما سبؽ     

أثرىا الإيجابي عند  الطمبة نحو مادة العموـ الأمر الذي يساىـ في تحسيف ممارسات التعميـ وتعظيـ

فػػػي تحصػػػيؿ طمبػػػة الصػػػؼ مػػػات التخطيطيػػػة المنظ  قصػػػي أثػػػر ، لػػػذلؾ أتػػػت ىػػػذه الدراسػػػة لتالطػػػلاب

السابع في العموـ وكذلؾ تنمية اتجاىػات الطمبػة نحوىػا حيػث أن ػو لا يوجػد دراسػة فػي دولػة الإمػارات 

 العربية المتحدة تناولت تمؾ المتتيرات )حسب عمـ الباحث(.
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 والإجراءاتالطريقة 

 أفراد الدراسة:

 –دبػػي -فػػي مدرسػػة دبػػي لمتربيػػة الحديثػػةالسػػابع تػػـ اختيػػار أفػػراد الدراسػػة مػػف طػػلاب الصػػؼ      

. بسػبب عمػؿ الباحػث فييػا كمشػرؼ أكػاديمي لقسػـ العمػوـ العربيػة المتحػدة بصػورة قصػدية الإمارات

ويظير في الجدوؿ إلى تجريبية وضابطة. في ىذه المدرسة عشوائياً شعبتيف لمذكور حيث تـ توزيع 

 الدراسة.مجموعتي ( أعداد الطمبة في 1)

 .التدريس استراتيجيةالدراسة حسب عينة أفراد  تيمجموعتوزيع :  1الجدول ش

 عدد الطلاب الشعبة التدريس استراتيجية المجموعة

 27 أ المنظمات التخطيطية التجريبية

 27 ب الاعتيادية الضابطة

 الدراسةأدوات 

إعػػػداد اختبػػػار تحصػػػيؿ واختبػػػار لقيػػػاس أسػػػئمتيا، تػػػـ  مػػػىلتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة والإجابػػػة ع     

 كما يمي: الاتجاىات نحو مادة العموـ

 تبار التحصيلأولًا: اخ

شتمؿ ىذا الاختبار او ، السابعلدى طلاب الصؼ  تحصيؿلقياس القاـ الباحث ب عداد اختبار       

مػف نػوع الاختيػار مػف متعػدد وقػد اتبعػت الخطػوات التاليػة فقػرة ( 25عمى فقرات موضوعية عددىا )

 عند بناء الاختبار:
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  أليس كػذلؾ؟ الدراسييف:  الوحدة الأولى )أ( بلصميياتحديد المحتوى والذي شمؿ ، ُُ ىو حيَ

المبػػػادئ وفصػػػؿ الخلايػػػا. ومػػػف ثػػػـ تحميػػػؿ محتػػػوى ىػػػذه الوحػػػدة وفقػػػاً لمحقػػػائؽ، الملػػػاىيـ، 

 )التعميمات(، القوانيف والنظريات.

 اً عمػػى الأىػػداؼ المتوقػػع مػػف إعػػداد جػػدوؿ مواصػػلات لاسػػتخدامو فػػي بنػػاء الاختبػػار اعتمػػاد

ضػمف مسػتوياتو الػثلاث ( Bloom, 1965) المجاؿ المعرفػي لبمػوـالطالب تحقيقيا وكذلؾ 

الاقتصػار عمػى مسػتويات وقػد تػـ  .الأولى )المعرفة والتػذكر، الليػـ والاسػتيعاب، والتطبيػؽ(

التلكير الدنيا لأف  طبيعة وحدة الدراسة المختارة )الخلايا( تتركػز فييػا المعػارؼ العمميػة مػف 

)أربعػػػة  حقػػػائؽ وملػػػاىيـ عمميػػػة  زيػػػرة بالإضػػػافة إلػػػى فتػػػرة تطبيػػػؽ الدراسػػػة القصػػػيرة نسػػػبياً 

 التحصيؿ. لاختبار( جدوؿ المواصلات 2)الممحؽ  ويظير ،أسابيع(

 صدؽ أداة الدراسة مف خلاؿ: التحقؽ مف 

صػػدؽ الأداة الظػػاىري: تػػـ عػػرض الاختبػػار عمػػى لجنػػة مػػف المحكمػػيف المختصػػيف فػػي  . أ

وذلػػؾ لمعرفػػة مػػدى ملائمػػة اللقػػرات ، ( أشػػخاص8تكونػػت مػػف ) مجػػاؿ العمػػوـ والتربيػػة

ومناسبتيا لممحتوى والأىػداؼ التعميميػة. وقػد تػـ تعػديؿ بعػض تمػؾ اللقػرات حسػب  راء 

 ف.لجنة المحكمي

تحميػػؿ فقػػرات الاختبػػار مػػف خػػلاؿ حسػػاب معػػاملات الصػػعوبة والتمييػػز لكػػؿ فقػػرة مػػف  . ب

ومعػػػػاملات ( 0.38-0.75فقػػػػرات الاختبػػػػار. وقػػػػد تراوحػػػػت معػػػػاملات الصػػػػعوبة بػػػػيف )

 (.2000( وىذه القيـ مقبولة لأ راض الدراسة )عودة، 0.41-0.72بيف )التمييز 
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 ليػا  ف خلاؿ تطبيقو عمى عينػة اسػتطلاعيةثبات الاختبار: تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار م

مف مدرسة العػالـ الجديػد  اً طالب 30نلس خصائص مجتمع الدراسة وتكونت تمؾ العينة مف 

(، وقػد KR- 20) تشاردسوفوتـ حساب معامؿ الثبات بطريقة كوردر ري الخاصة في دبي.

اللقػػػرات التػػػي ليػػػا ( ويعتبػػػر مناسػػػب ليػػػذه الدراسػػػة، وقػػػد حػػػذفت 0.83بمػػػغ معامػػػؿ الثبػػػات )

رات التػػي ليػػا معامػػؿ قػػ(، كمػػا حػػذفت الل0.8( أو أكثػػر مػػف )0.2معامػػؿ صػػعوبة أقػػؿ مػػف )

، الممحؽ ( فقرة25(. وأصبح الاختبار في صورتو النيائية يتكوف مف )0.2تمييز أقؿ مف )

(3). 

 ثانياً: مقياس الاتجا  نحو العموم

مػػػف خػػلاؿ مراجعػػػة الأدب النظػػري المتعمػػػؽ قػػاـ الباحػػػث ب عػػداد مقيػػػاس الاتجػػاه نحػػػو العمػػوـ       

  الجػواودة، 2008قة )زيتػوف، لرجوع إلػى الدراسػات السػابوكذلؾ ابموضوع الاتجاه نحو مادة العموـ 

ف المقيػاس مػف  (2006 ، 10، 5، 3، 2، 1)اللقػرات: ة إيجابيػةفقػر  (11) منيػا فقػرة (20)حيث تكػو 

، 18، 16، 15، 9، 8، 7، 6، 4)اللقػػػػػػرات:  فقػػػػػرات سػػػػػمبية (9)و (19، 17، 14، 13، 12 ،11

مدرجة خماسياً عمى نمط )ليكرت( وىي: موافؽ بشدة، موافؽ،  ير متأكد،  يػر موافػؽ،  يػر ( 20

 . لقد تـ التأكػد مػف صػدؽ المقيػاس مػف خػلاؿ عرضػو عمػى لجنػة محكمػيف(4)الممحؽ  موافؽ بشدة

وتـ التأكد مف ثبات الاختبار مف خلاؿ تطبيقو عمػى وتـ تعديؿ بعض اللقرات اعتماداً عمى أرائيـ. 

طالب مػف مدرسػة العػالـ الجديػد وتػـ حسػاب معامػؿ الثبػات مػف ( 30)عينة استطلاعية تكونت مف 

 (.0.84)خلاؿ معادلة كرونباخ اللا وبمغ 
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 إجراءات تنفيذ الدراسة:

 اتخاذ الإجراءات البحثية ا تية:لتنليذ ىذه الدراسة تـ 

 .مات التخطيطيةالمنظ  الإطلاع عمى الأدب التربوي في مجاؿ  .1

التحػػدث مػػع المػػدير العػػاـ لمدرسػػة دبػػي لمتربيػػة الحديثػػة، وكػػذلؾ رئػػيس مجمػػس الإدارة والمػػذاف  .2

أبػػديا كػػؿ الاسػػتعداد لتسػػييؿ ميمػػة الباحػػث، وخاصػػة أف  الباحػػث يعمػػؿ فػػي المدرسػػة كمػػدرس 

.ومشرؼ   أكاديمي لقسـ العموـ

والقيػػاـ بالشػػرح الكامػػؿ لخطػػوات  طريقػػة التػػدريسقوـ بتنليػػذ تػػي سػػتال معممػػة العمػػوـالالتقػػاء مػػع  .3

طػػط خ، وقػػد تػػـ تزويػػدىا بيػػاومتتيراتالدراسػػة  وتوضػػيح أىػػداؼمػػات التخطيطيػػة المنظ  اسػػتخداـ 

 نموذج لإحدى ىذه الخطط الدرسية. (5)الممحؽ ، ويبيف درسية لجميع دروس الوحدة

وأف  ىػػذا البحػػث لػػف يػػؤثر بػػأي شػػكؿ مػػف الأشػػكاؿ  يػػـالالتقػػاء مػػع الطمبػػة وشػػرح فكػػرة البحػػث ل .4

 عمى مسار دراستيـ، وأن و عمى العكس سيساعد في تنوع طرؽ التدريس التي اعتادوا عمييا.

تطبيػػؽ الاختبػػار قبػػؿ ؿ مػػف خػػلا التحصػػيؿفيمػػا يتعمػػؽ بمتتيػػر لتأكػػد مػػف تكػػافؤ أفػػراد الدراسػػة ا .5

البػػدء بػػ جراء المعالجػػة حيػػث أظيػػرت النتػػائج أف  المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة التجريبيػػة ىػػو 

موعػػػة الضػػػابطة فبمػػػغ المتوسػػػط الحسػػػابي المج( أمػػػا 1.8معيػػػاري مقػػػداره ) وبػػػانحراؼ (9.74)

 إحصػائياً  يػر داؿ . ولمتأكد مف أف  فرؽ المتوسػطات (2.2معياري مقداره ) وبانحراؼ( 10.3)

 يػر داؿ إحصػائياً ظيػرت النتػائج أف  ىػذا اللػرؽ أ( حيػث T-Testفقد تـ استخداـ اختبار ت )

ف متكافئتػػاف فػػي التحصػػيؿ الدراسػػي قبػػؿ يوبالتػػالي فػػ ف  المجمػػوعت( α ≤ 0.05) عنػػد مسػػتوى

 .((2انظر الجدوؿ )، )البدء بالمعالجة
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عمػػى اختبػار التحصػػيؿ القبمػػي درجات مػػالمعياريػة لالحسػػابية والانحرافػػات متوسػطات ال:  2الجةةدول ش

 وقيمة )ت( لملرؽ بيف المتوسطات لممجموعتيف الضابطة والتجريبية.

 المجموعة
عةةةةةةةةةةةةةدد 

 الطلاب

المتوسةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي

الانحةةةةةةةةةةراف 

 المعياري

 

 قيمة شت 

درجةةةةةةةات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 1.8 9.74 27 التجريبية

-1.029 52 
0.308 

 2.2 10.3 27 الضابطة ) ير داؿ إحصائياً(

 

تطبيؽ مقياس الاتجػاه مف خلاؿ لتأكد مف تكافؤ أفراد الدراسة فيما يتعمؽ بالاتجاه نحو العموـ ا .6

نحو العموـ قبؿ البػدء بػ جراء المعالجػة حيػث أظيػرت النتػائج أف  المتوسػط الحسػابي لممجموعػة 

بمػػػغ فقػػػد ( أمػػػا المجموعػػػة الضػػػابطة 6.4( وبػػػانحراؼ معيػػػاري مقػػػداره )63.96التجريبيػػػة ىػػػو )

لمتأكػػػػػد مػػػػف أف  فػػػػػرؽ و (. 6.6( وبػػػػانحراؼ معيػػػػػاري مقػػػػداره )66.52) ليػػػػػا متوسػػػػط الحسػػػػابيال

( حيث ظيػرت النتػائج أف  T-Testفقد تـ استخداـ اختبار ت )  ير داؿ إحصائياً المتوسطات 

ف متكافئتػاف يالمجمػوعتوبالتػالي فػ ف  ( α ≤ 0.05)عنػد مسػتوى  يػر داؿ إحصػائياً ىػذا اللػرؽ 

 (.3قبؿ البدء بالمعالجة، انظر الجدوؿ )الاتجاه نحو العموـ في 

 

 

 

 

 

 



 

22 

 

عمى مقياس الاتجاه نحو العموـ درجات المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لم : 3الجدول ش

 وقيمة )ت( لملرؽ بيف المتوسطات لممجموعتيف الضابطة والتجريبية.

 المجموعة
عةةةةةةةةةةةةةدد 

 الطلاب

المتوسةةةةةةةةةةةط 

 الحسابي

الانحةةةةةةةةةةراف 

 المعياري

 

 قيمة شت 

درجةةةةةةةات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 6.4 63.96 27 التجريبية

-1.442 52 
0.155 

 6.6 66.52 27 الضابطة ) ير داؿ إحصائياً(

حيػػػػػػػػػػػػث در سػػػػػػػػػػػػت المػػػػػػػػػػػػادة التعميميػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػة عمػػػػػػػػػػػػى المجموعػػػػػػػػػػػػة تطبيػػػػػػػػػػػػؽ المعالجػػػػػػػػػػػػة  .7

درسػػػػػػػػػػػت بالطريقػػػػػػػػػػػة فقػػػػػػػػػػػد المجموعػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػابطة أمػػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػػات تخطيطيػػػػػػػػػػػة بمنظ  مدعمػػػػػػػػػػػةً 

حصػػػػػػػػػػػػة دراسػػػػػػػػػػػػية خػػػػػػػػػػػػلاؿ اللصػػػػػػػػػػػػؿ ( 16) اسػػػػػػػػػػػػتترقت مػػػػػػػػػػػػدة الدراسػػػػػػػػػػػػةالتقميديػػػػػػػػػػػػة. وقػػػػػػػػػػػػد 

 .2011-2010الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 

عمػى سػير  للاطمئنػاف مجموعة مف مجمػوعتي الدراسػةحصص لكؿ أربع قاـ الباحث بحضور  .8

حيػػػث كػػػاف يػػػتـ مناقشػػػة سػػػير الحصػػػة مػػػع ، الخاصػػػة لكػػػؿ شػػػعبة الاسػػػتراتيجيةالتػػػدريس وفػػػؽ 

بداء الملاحظات في حالة وجودىا. ةالمنلذ ةالمعمم  واا

بعػػد الانتيػػاء مػػف لتحصػػيؿ البعػػدي ومقيػػاس الاتجاىػػات نحػػو مػػادة العمػػوـ ا تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار .9

مػػػػػف أجػػػػػؿ المعالجػػػػػة درجػػػػػاتيـ تصػػػػػحيح أوراؽ إجابػػػػػات الطػػػػػلاب ورصػػػػػد المعالجػػػػػة، وكػػػػػذلؾ 

 .الإحصائية
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 والمعالجة الإحصائية تصميم الدراسة

 ىذه الدراسة المتتيرات التالية :متتيرات الدراسة:  تتضمف 

مػػػػػػػػػػػػػػػػات المنظ  : مػػػػػػػػػػػػػػػػاى ،فالتػػػػػػػػػػػػػػػػدريس، وليػػػػػػػػػػػػػػػػا مسػػػػػػػػػػػػػػػػتويا إسػػػػػػػػػػػػػػػػتراتيجيةالمتتيػػػػػػػػػػػػػػػػر المسػػػػػػػػػػػػػػػػتقؿ : 

 الطريقة الاعتيادية.و  التخطيطية

.و  التحصيؿ  اف:التابعاف المتتير   الاتجاه نحو العموـ

 :نتائج الدراسة

 مػػػػػػػػػػات التخطيطيػػػػػػػػػػةالمنظ  اسػػػػػػػػػػتخداـ أثػػػػػػػػػػر الكشػػػػػػػػػػؼ عػػػػػػػػػػف  إلػػػػػػػػػػىىػػػػػػػػػػدفت ىػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػة       

فػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػيؿ طػػػػػػػػػلاب الصػػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػػابع فػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػػوـ واتجاىػػػػػػػػػاتيـ نحوىػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػي دولػػػػػػػػػة 

ىنػػػػػػػػاؾ ؿ ىػػػػػػػػمػػػػػػػػى مػػػػػػػػا يمػػػػػػػػي: عالأوؿ نػػػػػػػػص سػػػػػػػػؤاؿ الدراسػػػػػػػػة  وقػػػػػػػػد .الإمػػػػػػػػارات العربيػػػػػػػػة المتحػػػػػػػػدة

فػػػػػػػػػػػػرؽ فػػػػػػػػػػػػي تحصػػػػػػػػػػػػيؿ طمبػػػػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػػابع فػػػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػػػػػوـ يعػػػػػػػػػػػػزى لإسػػػػػػػػػػػػتراتيجية 

 ، الطريقة الاعتيادية(؟مات التخطيطيةالمنظ  )التدريس 

بعػػػػػػػػػػد الانتيػػػػػػػػػػاء مػػػػػػػػػػف لتحصػػػػػػػػػػيؿ تػػػػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػػػػؽ اختبػػػػػػػػػػار ا ،السػػػػػػػػػػؤاؿىػػػػػػػػػػذا وللإجابػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػف      

، ألػػػػػػػػػػػيس كػػػػػػػػػػػذلؾ؟ بيػػػػػػػػػػػذا البحػػػػػػػػػػػث  ةالدراسػػػػػػػػػػػة المتعمقػػػػػػػػػػػة تػػػػػػػػػػػدريس وحػػػػػػػػػػػد بلصػػػػػػػػػػػمييا: ىػػػػػػػػػػػو حػػػػػػػػػػػي 

( نتػػػػػػػػػػػػػائج العمميػػػػػػػػػػػػػات الإحصػػػػػػػػػػػػػائية للإجابػػػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػػػف ىػػػػػػػػػػػػػذا 4ويوضػػػػػػػػػػػػػح الجػػػػػػػػػػػػػدوؿ ) والخلايػػػػػػػػػػػػا.

 السؤاؿ.
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نتػػػػػػػػػػػػػائج اختبػػػػػػػػػػػػػار )ت( لأداء أفػػػػػػػػػػػػػػراد المجمػػػػػػػػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػػػػػػػػة والضػػػػػػػػػػػػػػابطة   :4الجةةةةةةةةةةةةةدول ش

 عمى اختبار التحصيؿ البعدي.

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

 قيمة شت 

درجات 

 الحرية
 الدلالةمستوى 

 2.2 18.78 27 التجريبية

4.642 52 
0.000 

 1.5 16.44 27 الضابطة )داؿ إحصائياً(

يتبػػػػػػػػػػػػػيف مػػػػػػػػػػػػػف الجػػػػػػػػػػػػػدوؿ أعػػػػػػػػػػػػػلاه أف  المتوسػػػػػػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػػػػػػابي لأداء المجموعػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػة      

( كػػػػػػػػػاف أعمػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػف المتوسػػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػػابي مػػػػػػػػػات التخطيطيػػػػػػػػػةالمنظ  باسػػػػػػػػػتخداـ  سػػػػػػػػػتر  التػػػػػػػػػي دُ )

باسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ الطريقػػػػػػػػػػػػػػة التقميديػػػػػػػػػػػػػػة(، حيػػػػػػػػػػػػػػث بمػػػػػػػػػػػػػػغ سػػػػػػػػػػػػػػت ر  دُ التػػػػػػػػػػػػػػي لممجموعػػػػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػػػػابطة )

(، 2.2( وبػػػػػػػػػػػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػػػػػػػػػػػاري )18.78المتوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػابي لممجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة )

( وبػػػػػػػػػػػػانحراؼ معيػػػػػػػػػػػػاري 16.44بينمػػػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػػػاف المتوسػػػػػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػػػػػابي لممجموعػػػػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػػػػػابطة )

(. وىػػػػػػػػػػػذا اللػػػػػػػػػػػرؽ فػػػػػػػػػػػي المتوسػػػػػػػػػػػطات الحسػػػػػػػػػػػابية داؿ إحصػػػػػػػػػػػائياً عنػػػػػػػػػػػد مسػػػػػػػػػػػتوى الدلالػػػػػػػػػػػة 1.5)

(α ≤ 0.05 ).عند استخداـ اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف 

ىنػػػػػػػػػاؾ فػػػػػػػػػرؽ فػػػػػػػػػي اتجاىػػػػػػػػػات ؿ ىػػػػػػػػػمػػػػػػػػػا يمػػػػػػػػػي: أمػػػػػػػػػا السػػػػػػػػػؤاؿ الثػػػػػػػػػاني فقػػػػػػػػػد نػػػػػػػػػص عمػػػػػػػػػى       

مػػػػػػػػػػػات المنظ  )طمبػػػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػابع نحػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػػػػوـ يعػػػػػػػػػػػزى لإسػػػػػػػػػػػتراتيجية التػػػػػػػػػػػدريس 

 تػػػػػػػػػػـ تطبيػػػػػػػػػػؽ مقيػػػػػػػػػػاسوللإجابػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػف ىػػػػػػػػػػذا السػػػػػػػػػػؤاؿ،  ، الطريقػػػػػػػػػػة الاعتياديػػػػػػػػػػة(؟التخطيطيػػػػػػػػػػة

الاتجاىػػػػػػػػػػات نحػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػادة العمػػػػػػػػػػوـ بعػػػػػػػػػػد الانتيػػػػػػػػػػاء مػػػػػػػػػػف تػػػػػػػػػػدريس وحػػػػػػػػػػدة الدراسػػػػػػػػػػة. ويوضػػػػػػػػػػح 

 ( نتائج العمميات الإحصائية للإجابة عف ىذا السؤاؿ.5الجدوؿ )
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نتػػػػػػػػػػػػػائج اختبػػػػػػػػػػػػػار )ت( لأداء أفػػػػػػػػػػػػػػراد المجمػػػػػػػػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػػػػػػػػة والضػػػػػػػػػػػػػػابطة   :5الجةةةةةةةةةةةةةدول ش

 البعدي .نحو مادة العموـ عمى مقياس الاتجاه 

 المجموعة
عدد 

 الطلاب

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 

 قيمة شت 

درجات 

 الحرية
 مستوى الدلالة

 5.6 78.33 27 التجريبية

3.795 52 
0.000 

 6.5 72.07 27 الضابطة )داؿ إحصائياً(

تجاىػػػػات الطمبػػػػة نحػػػػو العمػػػػوـ فػػػػي لػػػػدرجات اأف  المتوسػػػػط الحسػػػػابي  (5)يتبػػػػيف مػػػػف الجػػػػدوؿ       

كػاف أعمػى مػف المتوسػط الحسػابي مات التخطيطيػة المنظ  باستخداـ التي درست المجموعة التجريبية 

باستخداـ الطريقة التقميدية، حيث بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة  التي درستلممجموعة الضابطة 

طة (، بينمػػا كػػاف المتوسػػط الحسػػابي لممجموعػػة الضػػاب5.6( وبػػانحراؼ معيػػاري )78.33التجريبيػػة )

(. وىػػػػذا اللػػػػرؽ فػػػػي المتوسػػػػطات الحسػػػػابية داؿ إحصػػػػائياً عنػػػػد 6.5( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري )72.07)

 عند استخداـ اختبار )ت( لمعينتيف المستقمتيف.( α ≤ 0.05)مستوى الدلالة 

 

 مناقشة النتائج:

 أولًا: مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى:

بػػػيف  (α ≤ 0.05)لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية نصػػػت اللرضػػػية الأولػػػى عمػػػى أنػػػو      

مػػات المنظ  )التػػدريس  اسػػتراتيجيةالمتوسػػطات الحسػػابية لعلامػػات طػػلاب الصػػؼ السػػابع يعػػزى إلػػى 

 (.، الطريقة الاعتياديةالتخطيطية
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 ≥ α)ىنػاؾ فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى الدلالػة  أف  ( نجػد 4بػالرجوع إلػى الجػدوؿ )     

بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات الطػػػػلاب عمػػػػى الاختبػػػػار البعػػػػدي يعػػػػزى لطريقػػػػة التػػػػدريس باسػػػػتخداـ  (0.05

ولصػػػالح المجموعػػػة التجريبيػػػة. وىػػػذا يعنػػػي تلػػػوؽ المجموعػػػة التػػػي درسػػػت  مػػػات التخطيطيػػػةالمنظ  

عمػػػى المجموعػػػة التػػػي درسػػػت بالطريقػػػة التقميديػػػة. وقػػػد يعػػػزى ىػػػذا  مػػػات التخطيطيػػػةالمنظ  باسػػػتخداـ 

 ي:ما يمالتلوؽ إلى 

الطالػػب عمػػى تحديػػد الملػػاىيـ الرئيسػػة والملػػاىيـ اللرعيػػة، تسػػاعد  مػػات التخطيطيػػةالمنظ  أف   .1

 والتمييز بينيما مما يساعد الطالب عمى إدراؾ العلاقات بيف الملاىيـ.

وربػػط معػػارفيـ السػػابقة بالمعرفػػة تنظػػيـ أفكػػارىـ الطمبػػة عمػػى مػػات التخطيطيػػة المنظ  تسػػاعد  .2

 .(Asubel, 1968المعنى حسب نظرية اوزبؿ ) االتعمـ ذ حدوثالجديدة مما يؤدي إلى 

مػػػات المنظ   أف  كمػػػا يمكػػػف تلسػػػير ىػػػذه النتيجػػػة فػػػي ضػػػوء نمػػػوذج معالجػػػة البيانػػػات، حيػػػث  .3

تسػػاعد الطالػػب عمػػى تخػػزيف المعمومػػات فػػي الػػذاكرة طويمػػة المػػدى بشػػكؿ مػػنظـ  التخطيطيػػة

 .مما ينعكس عمى التحصيؿ والأداء الأفضؿ في الاختبارات وبالتالي سيولة التذكر

مػػػػات المنظ  لسػػػػير ىػػػػذه النتيجػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ المػػػػدخؿ المعرفػػػػي حيػػػػث أف  نسػػػػتطيع أيضػػػػاً تو  .4

تمعػػػب دوراً فػػػي تقويػػػة البنػػاء المعرفػػػي لػػػدى الطالػػػب مػػف خػػػلاؿ تنظػػػيـ الملػػػاىيـ  التخطيطيػػة

، ممػػا يسػػاعد عمػػى ـ المختملػػةبشػػكؿ متػػدرج، مػػع وجػػود روابػػط ذات معنػػى بػػيف ىػػذه الملػػاىي

 زيادة تحصيؿ الطمبة.
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مػات التخطيطيػة المنظ   ـىذا ما تؤكػده الدراسػات المختملػة التػي أشػارت إلػى أف  الػتعمـ باسػتخداو      

  2009  فػتح الله، 2010فخػرو، تحصػيؿ الطمبػة )زيػادة فػي  اً إيجابيػ اً بأشكاليا المختملة كاف لػو أثػر 

 .(2005  اللالح، 2006  أمبوسعيدي وعوض، 2009  القرارعة، 2009عامر، 

 ثانياً: مناقشة النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية:

بػػػيف ( α ≤ 0.05)لا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية نػػػو أنصػػػت اللرضػػػية الثانيػػػة عمػػػى       

المتوسػػػػطات الحسػػػػابية لػػػػدرجات اتجاىػػػػات طػػػػلاب الصػػػػؼ السػػػػابع نحػػػػو مػػػػادة العمػػػػوـ يعػػػػزى إلػػػػى 

 (.، الطريقة الاعتياديةمات التخطيطيةالمنظ  )إستراتيجية التدريس 

 ≥ α)( نجػد أف  ىنػاؾ فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى الدلالػة 5بػالرجوع إلػى الجػدوؿ )      

نحػػػو العمػػػوـ البعػػػدي يعػػػزى لطريقػػػة  اتلاتجاىػػػمقيػػػاس ابػػػيف متوسػػػط درجػػػات الطػػػلاب عمػػػى  (0.05

ولصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة. وىػػذا يعنػػي اكتسػػاب طمبػػة  مػػات التخطيطيػػةالمنظ  التػػدريس باسػػتخداـ 

اتجاىػػػات ايجابيػػػة نحػػػو العػػػوـ أكثػػػر مػػػف  مػػػات التخطيطيػػػةالمنظ  المجموعػػػة التػػػي درسػػػت باسػػػتخداـ 

دى أفػػراد المجموعػػة درسػػت بالطريقػػة التقميديػػة. وقػػد يعػػزى ىػػذا الاتجػػاه الايجػػابي لػػ المجموعػػة التػػي

عمػػى تشػػجيع الطمبػػة سػاعد مػػات التخطيطيػػة المنظ  تػػدريس وحػػدة الخلايػا باسػػتخداـ  ف  أالتجريبيػة إلػػى 

دماجيػا فػي البنيػة الملاىيميػة والمعرفيػة لػدييـ وبالتػالي فيػـ أكبػر لموضػوعات  عمى تمثيؿ المعرفػة واا

.ا  لعموـ مما ينعكس عمى حػب الطالػب لممػادة العمميػة وزيػادة ميػوليـ وتعميػؽ اتجاىػاتيـ نحػو العمػوـ

 حيث أف  زيادة التحصيؿ تساىـ في تكويف اتجاىات إيجابية عند الطمبة.
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مػػػػات المنظ  أف   إلػػػػى( التػػػػي توصػػػػمت 2009وتتلػػػػؽ نتيجػػػػة ىػػػػذه الدراسػػػػة مػػػػع دراسػػػػة عػػػػامر )      

( التػي 2004زيادة الاتجاىات نحو مادة الجترافيا، وكذلؾ دراسة الزعبي )ساعدت عمى  التخطيطية

 ( في زيادة الاتجاىات العممية لدى الطمبة.Veeأكدت عمى دور خرائط )

 

 التوصيات

 لتي توصمت الييا ىذه الدراسة، يمكف تقديـ التوصيات والمقترحات ا تية:النتائج ابناءً عمى    

  لػػػو أثػػػر  مػػػات التخطيطيػػػةالمنظ  لمػػػا كانػػػت نتػػػائج ىػػػذه الدراسػػػة قػػػد بينػػػت أف التػػػدريس باسػػػتخداـ

ذه ىػػػػ بتوظيػػػػؼ العمػػػػوـ ويُوصػػػػى معممػػػػف نػػػػو ، عمػػػػوـفػػػػي مػػػػادة ال تحصػػػػيؿ الطػػػػلابفػػػػي إيجػػػػابي 

 في التدريس.مات التخطيطية المنظ  

 عمػػػى عقػػػد  العربيػػػة المتحػػدةمػػػارات وزارة التربيػػة والتعمػػػيـ فػػػي دولػػة الإفػػػي  وفأف يعمػػؿ المسػػػؤول

 مػػػػػػات التخطيطيػػػػػػةالمنظ  لممعممػػػػػػيف عمػػػػػػى كيليػػػػػػة اسػػػػػػتخداـ وتصػػػػػػميـ بػػػػػػرامج ودورات تدريبيػػػػػػة 

 واستخداميا في التدريس.

  حيث أنيا تساعد الطمبة عمػى فيػـ الملػاىيـ  مات التخطيطيةالمنظ  تشجيع الطمبة عمى استخداـ

دراؾ العلاقات بينيا .  واا

  فػػػي تحسػػػيف  مػػػات التخطيطيػػػةالمنظ  أف يعمػػػؿ البػػػاحثوف عمػػػى إجػػػراء دراسػػػات تتنػػػاوؿ فاعميػػػة

نتاجػػات تعمػػـ أخػػرى مثػػؿ تنميػػة التلكيػػر الابػػداعي، تعػػديؿ الملػػاىيـ البديمػػة، عػػلاج صػػعوبات 

 التعمـ، الاتجاىات نحو العمـ، فيـ الطمبة لطبيعة العمـ، إدراؾ الطمبة لبيئة تعمميـ.
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 العربية لمراجعا

(. دراسػة أثػر اسػتخداـ المنظمػات التخطيطيػة عمػى كػؿ 2006أمبوسعيدي، عبدالله وعوض، محمد )

. مػػػف التحصػػػيؿ والاحتلػػػاظ بػػػالتعمـ فػػػي مػػػادة العمػػػوـ لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػامف مػػػف التعمػػػيـ العػػػاـ

 .156 -121(: 79العدد )المجمة التربوية، جامعة الكويت، 

إستراتيجية تدريسية بنائية قائمةة عمةى نمةوذج بةايبي فةي التحصةيل أثر (. 2006الجواودة، مريـ )

العممي ومهةارات العمةم الأساسةية والاتجاهةات نحةو العمةوم لةدى طمبةة المرحمةة الأساسةية مختمفةي 

 الأردف. -. أطروحة دكتوراه  ير منشورة. جامعة عماف العربية لمدراسات العميا. عمافدافع الإنجاز

 الأردف. –الطبعة الثانية ، دار المسيرة: عماف تعميم العموم لمجميع. (. 2008خطايبة، عبدالله )

تةةدريس العمةةوم فةةةي (. 1996الخميمػػي، خميػػؿ وحيػػدر، عبػػد المطيػػؼ ويػػونس، محمػػػد جمػػاؿ الػػديف )

 . الطبعة الأولى، دبي، دار القمـ.مراحل التعميم العام

. دار الكتػاب التربػوي لمنشػر التعمةيماستخدام خرائط المعرفةة لتحسةين (. 2000دايسوف، مار ريت )

 الدماـ، المممكة العربية السعودية.-والتوزيع. ترجمة مدارس الظيراف الأىمية

( لتػػػدريس الليزيػػػاء العمميػػػة لطمبػػػة السػػػنة Vee(. اسػػػتخداـ خػػػرائط الشػػػكؿ )2004الزعبػػػي، طػػػلاؿ )

دراسات. جاىاتيـ العممية. الأولى في الجامعة في تنمية ميارات التلكير العممي والتحصيؿ وتتيير ات

 .408-387(: 2، العدد )31. المجمد العموم التربوية

 الأردف.-.الطبعة السادسة. دار الشروؽ. عمافأساليب تدريس العموم( 2008زيتوف، عايش )
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(. فاعميػة إسػتراتيجية مقترحػة قائمػة عمػى خػرائط التلكيػر والعػروض التقديميػة 2009عامر، ممػدوح )

دراسةةةات فةةةي باسػػػتخداـ الحاسػػػب ا لػػػي لتػػػدريس مػػػادة الاقتصػػػاد بالصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي التجػػػاري. 

 72-15(: 145، العدد )المناهج وطرق التدريس، الجمعية المصرية لممناهج وطرق التدريس

 . إربد: دار الأمؿ.القياس والتقويم في العممية التدريسية(. 2000مد )عودة، أح

(. فاعميػػػة خػػػرائط الملػػػاىيـ فػػػي تنميػػػة القػػػدرة عمػػػى إدراؾ العلاقػػػات وتعػػػديؿ 2005اللػػػالح، سػػػمطانة )

المجمةة التصورات الخاطئة في مادة العموـ لدى طالبات الصػؼ الثػاني متوسػط فػي مدينػة الريػاض. 

 .163-129(: 77، العدد )الكويتالتربوية، جامعة 

(. أثػػػر خػػػرائط التلكيػػػر القائمػػػة عمػػػى الػػػدمج فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ فػػػي مػػػادة 2009فػػػتح الله، منػػػدور )

العمػػػوـ والتلكيػػػر الناقػػػد والاتجػػػاه نحػػػو العمػػػؿ التعػػػاوني لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة المتوسػػػطة فػػػي المممكػػػة 

-53: 113. العػػدد لعربةةي لةةدول الخمةةيجرسةةالة الخمةةيج العربي.مكتةةب التربيةةة االعربيػػة السػػعودية. 

101. 

(. أثر اسػتخداـ خػرائط المعرفػة المتبوعػة بالمجموعػات الصػتيرة عمػى الاتجػاه 2010فخرو، عائشة )

المجمةة نحوىا وعمى مستويات تحصيؿ التربية التذائية والاحتلاظ بالتعمـ لدى طالبات جامعة قطر. 

 .288-209(: 94، العدد )التربوية، جامعة الكويت

( فػػي اكتسػػاب طمبػػة الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي Vee(. أثػػر اسػػتخداـ أشػػكاؿ )2009القرارعػػة، أحمػػد )

 192-153: 91. العدد المجمة التربوية، جامعة الكويتلمملاىيـ العممية. 

الخةةرائط المفاهيميةةة شأسسةةها النظريةةة تطبيقةةات عمةةى (. 2005قطػامي، يوسػػؼ والروسػػاف، محمػػد )

 لطبعة الأولى. عماف: دار اللكر.. ادروس القواعد العربية 
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بػراىيـ تعمم كيف تتعمم(. 1995نوفاؾ، جوزيؼ و جويف، بوب ) . )ترجمة: أحمد عصاـ الصلدي واا

 محمد الشافعي(. جامعة الممؾ سعود. الرياض: السعودية.

ممخص نتةائج دراسةة الاتجاهةات العالميةة فةي الرياضةيات (. 2008ىيئة المعرفة والتنمية البشرية )

 ، دبي.TIMSS2007 موم والع

، جيػاز الرقابػة التقرير السنوي لمرقابة المدرسية في دبةي(. 2009ىيئة المعرفة والتنمية البشرية. )

 المدرسية، دبي، دولة الإمارات العربية المتحدة.
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  1الممحق ش

 شالخلايا . لدروس وحدة الدراسة المنظمات التخطيطيةنماذج من 

 .الكائنات الحيةمخطط خريطة العقل والذي يتعمق بخصائص المخطط الأول: 

 .باستخداـ مخطط خريطة العقؿ اليدؼ: أف يصؼ الخصائص الست  لمكائنات الحية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خصبئص الكبئنبث الحٍت
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 مخطط خريطة المفاهيم والذي يتعمق بأنواع الكربوهيدرات.المخطط الثاني: 

 خريطة الملاىيـ.باستخداـ مخطط  ،يصنؼ الكربوىيدرات الى نوعييا: بسيطة ومركبةأف الهدف: 

 أكمؿ المخطط التالي:

 

 

 

 

 

 رمغُ إٌٝ                                             
 

 

 

 

 

 

 

 رزىْٛ ِٓ                                    رزىْٛ ِٓ                                            
 

 

 

 

 

 

 

 

 ِثبي  ِثبي                                                                                     
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 الكزبوىٍذراث

 
وشث١٘ٛذساد 

 ثغ١طخ
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 منظم تخطيطي يتعمق بأوجت الشبت والاختلاف بين الشحوم والدهون.المخطط الثالث: 

 المقارنة.مخطط باستخداـ  أف يذكر أوجو الشبو والاختلاؼ بيف الشحوـ والدىوفالهدف: 

 
 

 أوجو الشبو

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الشحوم الذىوى

 الذىوى أوجو الاختلاف الشحوم الزقن

1 

  

اٌذبٌخ اٌف١ض٠بئ١خ ػٕذ 

 دسجخ دشاسح اٌغشفخ.

 

 

2 

  

 .ِىبْ اٌزخض٠ٓ
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 النتيجة: -مخطط السببالمخطط الرابع: 

 تنمية ميارات التلكير لدى الطمبة مف خلاؿ إكماؿ مخطط السبب والنتيجة.الهدف: 

1. 

 البراميسيوـ وحيد الخميةالسبب: 
 

 
2. 

 السبب:
 

 
3. 

 .شعور الإنساف بالبردالسبب: 
 

 النتيجة:
 
4. 

 السبب:
 

 انتقاؿ الصلات مف ا باء إلى الأبناءالنتيجة: 

 

تقوـ بعض أجزاء البراميسيوـ ب دخاؿ التذاء وتقوـ أجزاء أخرى بتجزئة التذاء وىناؾ أجزاء النتيجة: 
 أخرى تخرج اللضلات.

 تصتر حدقة العيف عند تعرضيا لمضوء.النتيجة: 
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  2ممحق شال

 جدول مواصفات اختبار التحصيل لفصمي الدراسة:  فصل هو حي: أليس كذلك؟ وفصل الخلايا.

 

 

 الأ٘ذاف                     

 

 اٌّذزٜٛ      

 اٌّجبي اٌّؼشفٟ
ػذد 

 اٌذصص

اٌٛصْ 

 إٌغجٟ

 القضن الفصل
اٌّؼشفخ 

 ٚاٌززوش

اٌفُٙ 

 ةٚالاعز١ؼب
 اٌزطج١ك

ىو حً: 

ألٍش 

 كذلك؟

خصبئص اٌىبئٕبد 

 اٌذ١خ

(1 ،3 ،5) 

12% 

(4) 

4% 

(2) 

4% 
3 20% 

أثغط ضشٚساد 

 اٌذ١بح

 (6 ،8 ،9) 

12% 

(7) 

4% 
 3 16% 

 الخلاٌب

ع اٌخلا٠ب ّٛ  رٕ
(12 ،14) 

8% 

(10 ،11،13) 

12% 

(15) 

4% 
4 24% 

 اٌخلا٠ب دم١مخ إٌٛاح

(16 ،17 ،19 ،

20) 

16% 

(18) 

(4)% 
- 3 20% 

 رٕظ١ُ اٌىبئٕبد اٌذ١خ
(21 ،23  ،25) 

12% 

(24) 

4% 

(22) 

4% 
3 20% 

 %100 16 %12 %28 %60  الوجووع
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 (3الولحق )

 فً هبدة العلوم  /  الصف الضببعاختببر التحصٍل 

 الاتزان الداخمي يعني المحافظة عمى: .1

 ج. نسؿ متشابو                   ظروؼ داخمية مستقرة.                 . أ

 د. نسؿ من وع                ظروؼ داخمية متتيرة.                     . ب

بكتيريا واحدة، فكم يصبح العدد في تتضاعف الخمية في كل جيل، فإذا كان في الجيل الأول  .2

 الجيل الخامس.

 16د.                        12ج.                        8ب.                        2 . أ

 ؟DNAما وظيفة الحمض النووي  .3

 ج. مؤثر في البيئة             يتحكـ في تركيب الخمية ووظائليا.         . أ

 د. مادة حافظة لمطعاـ                             يلكؾ التذاء في الخلايا      . ب

 ما الذي تنقمت الخلايا الحية إلى أفرادها؟ .4

 الخاص بيا. DNAج. نسخاً مف        خلاياىا                                         .أ 

 د. نسخاً مف خلاياىا              الخاص بيا                DNAحمض  .ب 

 الكيميائية التي يؤديها الكائن الحي:تسمى الأنشطة  .5

 د. الخمية          ج. الصلة الوراثية             الوراثة.                ب. الأيض     . أ

 الهواء خميط من الغازات التي تضم بشكل رئيس الأكسجين و: .6

 ج. ثاني أكسيد الكبريت                 أوؿ أكسيد الكربوف                  . أ

 د. ثاني أكسيد النيتروجيف               ثاني أكسيد الكربوف                    . ب
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 ما العممية الكيميائية التي تستخدم فيها معظم الكائنات الحية الأكسجين؟ .7

 تخزيف الطاقة       د. تحطيـ الخلاياج.       . نقؿ اللضلاتب   إطلاؽ التذاء مف الطاقة    . أ

 أنها: ما عدا،كل التالية من خصائص الدهون،  .8

 ج. تضـ الشحوـ والزيوت                  تذوب في الماء                         . أ

 د. تصنع أ شية الخلايا                           تخزف الطاقة                   . ب

 الكائنات التي تستطيع إنتاج غذائها بنفسها تسمى: .9

 د.  المنتجات       ب. المستيمكات             ج. كائنات ذكية              المحملات     . أ

 تنمو بيضة الدجاج لتبمغ حجمها المعتاد، لأنها: .10

 تتكوف مف خمية واحدة. .أ 

 تحتوي عمى مح وقشرة وزلاؿ. .ب 

 لا تحتاج إلى امتصاص مواد  ذائية إضافية في أثناء نموىا .ج 

 تنمو بشكؿ أسرع مف الخلايا الصتيرة. .د 

 ما الذي يمنع الخلايا من أن تكبر كثيراً؟ .11

 سمؾ  شاء الخمية.ج.                     نسبة المساحة السطحية إلى الحجـ في الخمية. .أ 

 عدد الخلايا المحيطة.د.                                   كمية السيتوبلازـ في الخمية.    .ب 

 كيف تحسب نسبة المساحة السطحية إلى الحجم؟ .12

 المساحة السطحية. ÷الحجـ   .أ 

 حجميا. ÷المساحة السطحية الإجمالية لمخمية  .ب 

 عدد الجوانب. ×مساحة كؿ جانب  .ج 

 الحجـ. ×المساحة السطحية  .د 
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 قارن بين حجم الخلايا الحية حقيقة النواة وحجم الخلايا بدائية النواة. .13

 تحتوي الخلايا حقيقة النواة عمى عدد أكبر مف الأنوية. .أ 

 لس الحجـ.كمتاىما ليما ن .ب 

 الخلايا حقيقية النواة أصتر بعشرة مرات. .ج 

 الخلايا حقيقة النواة أكبر بعشر مرات. .د 

 أي من التالي يصف خلايا جسم الإنسان. .14

 حقيقة النواة           ب. بدائية النواة               ج. طلائعيات            د. فطريات . أ

فإنّ  cm 6، وطول ضمع المكعب الثاني cm 3لديك مكعبان يبمغ طول ضمع المكعب الأول  .15

 هي:الثاني الى المساحة السطحية لممكعب الأول نسبة حجم المكعب 

 1:4د                     2:2ج:                    1:2ب.                      2:1 . أ

 البلاستيدات الخضراء عضيات موجودة في خلايا: .16

 د. كؿ الكائنات حقيقية النواة     الحيوانات     ب. الميتوكندريا       ج. النباتات والطحالب  . أ

 ما العممية التي تجري داخل البلاستيدة الخضراء؟ .17

 د. تكويف الخلايا الحيوانية     ج. البناء الضوئي       DNAب. إنتاج        ATPإنتاج  . أ

 تحتوي عمى:البلاستيدات الخضراء تكون خضراء لأنت  .18

 DNAد.             ج. الكموروفيؿ           ب. البروتينات           السكر         . أ

 وظيفة جهاز جولجي: .19

 ج. إنتاج الأكسجيف                                إنتاج السكر والماء .أ 

 د. امتصاص الطاقة مف الشمس                            تييئة البروتينات ونقميا .ب 

 



 

41 

 

 من وظائف جدار الخمية: .20

 ج. حاجز وقائي يحلظ الخمية                يوفر الدعـ لمخمية.                      . أ

 ينتج البروتينات                                        د. إنتاج الطاقة . ب

 ما مستويات التنظيم الأربعة في الكائنات الحية؟ .21

 الخمية، عديد الخلايا، العضو، الجياز. .أ 

 الخمية، عديد الخلايا، ، الأعضاء، النسيج. .ب 

 الحجـ الأكبر، العمر الأطوؿ، الخلايا المتخصصة، الأعضاء. .ج 

 الخمية، النسيج، العضو، الجياز. .د 

1cm، وحجم كل خمية من خلايا   3cmكائن حي عديد الخلايا مكعب الشكل طول ضمعت  .22
3 ،

 فإنّ عدد الخلايا التي يضمها هذا الكائن الحي:

 36د.                     27ج.                     9ب.                           1 . أ

 العضو هو: .23

 مكوَف مف نسيجيف أو عدة أنسجة تعمؿ معاً. .أ 

 مكوَف مف خميتيف أو أكثر تعمؿ معاً. .ب 

 مكوَف مف جيازيف أو أكثر يعملاف معاً. .ج 

 مكوًف مف خمية واحدة وجياز واحد. .د 

 عضو من الأعضاء النباتية:أي مما يمي ليس مثالًا عمى  .24

 ب. الجذور            ج. الورقة               د. النسيج الوقائي         السيقاف          . أ

 ما هي وظيفة الحويصلات: .25

 د. إٔزبج الأدّبض الأ١ٕ١ِخ            الإخراجج.     . نقؿ الدـ  باحتواء وتبادؿ التازات       . أ
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 (  4الولحق ) 

 هبدة العلومهقٍبس الاتجبه نحو 

( فمشح، ٚ٘زٖ اٌفمشاد لا 20ث١ٓ ٠ذ٠ه ِم١بط الارجبٖ ٔذٛ ِبدح اٌؼٍَٛ. ِىْٛ ِٓ ) عزٌزي الطبلب:

رّثً اخزجبساً ثً اٌّطٍٛة ِٕه اٌزؼج١ش ػٓ ِشبػشن ٔذٛ ِبدح اٌؼٍَٛ ثذش٠خ وبٍِخ ٚثصشادخ ربِخ، 

الاخز١بس اٌزٞ ٠زٕبعت ِغ ِٛلفه ٠ٚؼجش ػٓ ( أِبَ اٌفمشاد ٚرذذ  ×ِٓ خلاي ٚضغ ػلاِخ ) 

 دم١مخ ِشبػشن.

 

 ٌزجى تعبئت البٍبنبث التبلٍت قبل البذء ببلإجببت

 :_________________________________________________ .اصن الطبلب

 :___________________________________________________ .الصف: 

 ____________________________________________________ .الشعبت:

 

 

 

 

 اٌجبدث
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 هقٍبس الاتجبه نحو العلوم

رقن 

 الفقزة
 الفقزة

هوافق 

 بشذة
 هوافق

غٍز 

 هتأكذ

غٍز 

 هوافق

غٍز 

هوافق 

 بشذة

      أ٘زُ دائّب ثّبدح اٌؼٍَٛ 1

      اٌؼٍَٛ رغبػذٟٔ ػٍٝ ػًّ الأش١بء ثذلخ 2

3 
ِبدح اٌؼٍَٛ فٟ دً اٌّشىلاد اٌذ١بر١خ رغبػذ 

 ٚا١ِٛ١ٌخ
     

      اٌؼٍَٛ ١ٌغذ ِشٛلخ وبٌفشٚع الأخشٜ 4

      رغبػذٔب اٌؼٍَٛ فٟ سفغ ِغزٜٛ ِؼ١شزٕب 5

6 
ِؼٍُ اٌؼٍَٛ ٠ىْٛ ِشغٛلا ٚثبٌزبٌٟ لا أسغت 

 ثطشح أعئٍخ ػ١ٍٗ فٟ ٔٙب٠خ اٌذسط
     

7 
ٚاٌزؼج١شاد أػبٟٔ ِٓ صؼٛثبد فُٙ اٌّفب١ُ٘ 

 اٌّغزخذِخ فٟ اٌؼٍَٛ
     

      اٌؼٍَٛ صؼجخ ٔٛػب ِب 8

      ١ٌظ ٌذٞ ا٘زّبِبد خبصخ ٌذساعخ اٌؼٍَٛ 9

      أٔظش ثشٛق إٌٝ دسط اٌؼٍَٛ 10

      أدت ِؼٍُ اٌؼٍَٛ اٌزٞ ٠ذسعٕٟ 11

      أسغت فٟ ٚظ١فخ راد ػلالخ ثبٌؼٍَٛ 12

      ٚا٢ساء ٚالأفىبساٌؼٍَٛ رؼٍّٕب إثبسح الأعئٍخ  13

      اٌؼٍَٛ رج١ٓ ٌٕب و١ف ٔذً اٌّشىلاد 14

      أدت اٌؼٍَٛ ألً ِّب اػزذد ػ١ٍٗ 15

      لا أدت لشاءح اٌىزت اٌزٟ رجذث فٟ اٌؼٍَٛ 16

17 
أدظ ثبٌّزؼخ ٚاٌغشٚس ػٕذ اٌزؼبًِ ِغ 

 الأدٚاد اٌّخجش٠خ
     

18 
ّْ الأٔشطخ اٌزٟ ألَٛ ثٙب فٟ ِبدح  أشؼش ثأ

 اٌؼٍَٛ غ١ش ِف١ذح
     

19 
٠ٙزُ ِؼٍُ اٌؼٍَٛ ثبلأٔشطخ ٚاٌزجبسة 

 اٌّخجش٠خ
     

      لا رٛفش ِبدح اٌؼٍَٛ اٌّجبي ٌلإثذاع ٚاٌؼطبء. 20
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    5الممحق ش 
 نموذج لخطة درسية باستخدام المخططات التنظيمية

 الوحدة الأولى: الخلايا: الوحدات الأساسية لمحياة.
 الخلاياالفصل الثاني: 

 الخلايا حقيقة النواة 2القسم 

 مؤشرات الأداء:
 

 .  ٠ٛضخ ٚظ١فخ وً جضء فٟ اٌخ١ٍخ دم١مخ إٌٛاح. 2          ٠ذذد الأجضاء اٌّخزٍفخ ٌٍخ١ٍخ دم١مخ إٌٛاح.   .1

 ٠مبسْ ث١ٓ اٌخ١ٍخ اٌذ١ٛا١ٔخ ٚاٌخ١ٍخ إٌجبر١خ. .3

 التخطيطيةالإجراءات التعميمية وفؽ إستراتيجية استخداـ المنظمات 
 التقويـ

 دور الطالب دور المعمـ
يطمب المعمـ مف الطمبة التأمؿ في  -

مف الكتاب المدرسي  22صلحة  1الشكؿ 
الذي يمثؿ نموذج لمخمية النباتية والتعرؼ 

 عمى الأجزاء المكونة لمخمية.
 
 يوزع المعمـ ورقة عمؿ عمى الطمبة -

والتي تحوي عمى نموذج لخمية نباتية 
الأجزاء، ويطمب مف الطمبة  مفخالية 

 كتابة الأجزاء عمييا.
 
يطمب المعمـ مف الطمبة التأمؿ في  -

مف الكتاب المدرسي  23صلحة  2الشكؿ 
الذي يمثؿ نموذج لمخمية الحيوانية و 

 والتعرؼ عمى الأجزاء المكونة لمخمية.
 
يوزع المعمـ ورقة عمؿ عمى الطمبة  -

الأجزاء. صورة لمخمية الحيوانية فار ة مف 
 .ويطمب مف الطمبة كتابة الأجزاء عمييا

 

صلحة  1بالتأمؿ في الشكؿ  مبةيقوـ الط -
والتعرؼ عمى أجزاء مف الكتاب المدرسي  22

 الخمية النباتية.
 
 
يقوـ الطمبة بكتابة أجزاء الخمية النباتية  -

 .الرسـعمى 
 
 
 
صلحة  2يقوـ الطالب بالتأمؿ في الشكؿ  -

والتعرؼ عمى أجزاء مف الكتاب المدرسي  23
 الخمية الحيوانية.

 
 
بكتابة أجزاء الخمية الحيوانية يقوـ الطمبة  -

 عمى ورقة العمؿ.
 
 

 
 
 
 
 
ملاحظة الطلاب أثناء  -

 الأداء.
 
 
 
 ملاحظة تطبيؽ الطلاب. -
 
 
 
 
 تقويـ إجابات الطمبة. -
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يعرض المعمـ عمى الطمبة نموذج  -
لمخطط تنظيمي فارغ مف نوع خارطة 
شكؿ فف ويطمب مف الطمبة المقارنة بيف 
الخمية النباتية والحيوانية مف حيث التشابو 

 والاختلاؼ.
 
يطمب المعمـ مف الطمبة إكماؿ مخطط  -

 .أوجو الشبو والاختلاؼ
 
 26صلحة   7يوظؼ المعمـ الشكؿ  -

ويزود الطمبة بمخطط مف الكتاب المدرسي 
إكماؿ نيـ ويطمب مالسبب والنتيجة 

 مخطط.ال
 
 
 
يزود المعمـ الطلاب بخريطة العقؿ  -

والتي تحوي المليوـ الرئيسي الخمية 
النباتية ويطمب مف الطمبة تحديد أجزاء 

 .النباتية الخمية
 
 

 
يقوـ الطمبة ب كماؿ المخطط والمقارنة بيف  -

 الخمية النباتية والحيوانية.
 
 
 
 
يقوـ الطمبة ب كماؿ مخطط أوجو الشبو  -

 والاختلاؼ بيف الخميتيف النباتية والحيوانية.
 
مف  26ص 7يتأمؿ الطالب الشكؿ  -

يحدد سبب تموف أوراؽ ثـ الكتاب المدرسي 
 النبات بالموف الأخضر.

 النتيجة: أوراؽ النبات لونيا أخضر.
 السبب: ......................... .

 
 
يقوـ الطمبة ب كماؿ خريطة العقؿ ووضع  -

 الملاىيـ المرتبطة بالخمية النباتية.
 
 
 

 
 
 
 
 ملاحظة تطبيؽ الطلاب. -
 
 
 
 
 
فسر الشكؿ التخطيطي  -

مف الكتاب  27صلحة 
 .المدرسي

 

 

 

 

 


